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SANTOS, RomilsorAugusto dosEducacéao, lazer e cultura juvenil investigando praticas
de lazer em cenérios de organizacdo e expressaatdeas juvenis urbanas contemporaneas
e suas relacbes com os “atos de curriculo”. 20%2.f1 Tese (Doutorado) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salva0ad,.

RESUMO

Na presente tese, buscamos publicizar uma inveaétigande a centralidade s&o questbes e
argumentos heuristicos relativos ao Lazer, Educagddulturas Juvenis e suas relacdes
formativas. Inspirou-me lancgar elementos que tresem para 0 centro da discussao sobre o
Curriculo e a formacao o que, para ndde @rande sentido e significado: praticas de leaer
cenarios de organizagédo e expressdo de culturasiguurbanas contemporaneas. E em torno
do didlogo com a literatura, com as vivéncias padtidos atores sociais, que serao
identificados os aspectos que constituem a opg&teemlogica desse estudo, na perspectiva
de compreender os sentidos e significados atrilsuédopraticas de lazer em cenarios de
organizacao e expressao de culturas juvenis,dai® ©s movimentos dos “graffiteiros” e dos
“skatistas”.Essa tese tem como objetivo identif@spectos formativos que suas culturas de
lazer veiculam em relacdo aos “atos de curricule® gxperienciam , bem como expressoes
de praticas de lazer, permitindo dialogar no caeghacacional em direcdo a uma educacao
cidada plural. Como procedimentos metodologicodizamos: didlogo com os autores da
area; analise de conteudo dos textos de livrog)dieos e outros; observacao e registro das
praticas; analise das falas dos atores/jovens @e&ims para re-conhecer os sentidos e
significados atribuidos ao lazer e seus conteluddisrais. Tomamos como base, estudos
etnograficos das praticas educativas pautadas m@pestquisa critica e, nesse sentido,
adotamos uma atitude de investigacdo que desejatampa partir das conclusdes da
investigacdo em pauta, para proposi¢coes que podeansnciadas no ambito dos cenarios de
organizacdo e expressdo de culturas juvenis coot@mgas, identificando-as no projeto
histérico que desejamos construir para a educapacaeas novas politicas publicas juvenis.

Palavras-chave Lazer e educacao. Juventude.



SANTOS, RomilsonAugusto dos.Education, leisure and youth culture: investigating
leisure practices in settings for organising angressing contemporary urban youth cultures
and their relationship with “curriculum acts”. 201159 f. Doctoral these — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da Bahia, Salva0ad,.

ABSTRACT

In this thesis we seek to publicise an investigatwhere the centrality is the heuristic
guestions and arguments related to Leisure, Educatid Youth Cultures and their formative
relationships. This inspired me to launch elemehtg were brought to the centre of the
discussion on the curriculum and education, whiaf ¢great sense and meaning to us: leisure
practices in settings for organising and expressmgtemporary urban youth cultures. It is
surrounding the dialogue with literature and so@ators’ practical experiences that the
aspects which constitute the epistemological choicéhis study will be identified; this is
within the perspective of understanding the seasdsmeanings attributed to leisure practices
in settings for organising and expressing youthuces, such as such as skateboarding and
graffiti movements. The objective of this thesigasdentify formative aspects which leisure
cultures convey in relation to the “curriculum ddisat they have experienced, as well as
expressions of leisure practices and allowing fatogue in the educational field towards a
education for multi-faceted citizens. The followingre used as methodological procedures:
dialogue with authors in the area; analysis ofualkicontent in books, journals and other
materials; observation and registration of prasticanalysis of talks by the actors/youths
studied to recognise the senses and meaningsu&tlito leisure and its cultural content. We
have taken ethnographic studies of educationakipescdetailed in critical ethno-research as
a basis. In this sense, we have adopted an inaéstigl attitude to put forward proposals
which could be launched within the scope of se#tirfgr organising and expressing
contemporary youth cultures from investigative dosions on the agenda, identifying them
in the historical project that we wish to create éducation and for new public policies on
youth.

Keywords: Leisure and education. Youth.



SANTOS, RomilsonAugusto dos.Educacion, ocio y cultura juvenil: investigando las
practicas de ocio en escenarios de las organizgigna expresion de culturas juveniles
urbanas contemporaneas y sus relaciones con lts"del curriculo"2011. 159 f. Doctoral
these — Faculdade de Educacgao, Universidade FetieBdhia, Salvador, 2011.

RESUMEN

En la presente tesis, buscamos divulgar una imasén donde la centralidad son cuestiones
y argumentos heuristicos relacionados a Esparcimi&ducacion y Culturas Juveniles y sus
relaciones formativas. Me inspir0 lanzar elemequas trajeran al centro de discusion sobre el
Curriculum y la formacion, lo cual, para nosotrtisne un gran sentido y significado:
practicas de esparcimiento en escenarios de oggadiizy expresion de culturas juveniles
urbanas contemporaneas. Es en torno al dialogdackiteratura, con las vivencias practicas
de los actores sociales, que seran identificadesakpectos que constituyen la opcion
epistemoldgica de este estudio, en la perspectveothprender los sentidos y significados
atribuidos a las practicas de esparcimiento ennasos de organizacion y expresion de
culturas juveniles, tales como los movimientosaie“braffiteros” y los “skaters”. Esta tesis
tiene como objetivo identificar aspectos formativpge sus culturas de esparcimiento
vehiculan en relacion a los “actos de curriculumé gxperiencian, bien como expresiones de
practicas de esparcimiento, permitiendo dialogaelecampo educacional en relacién a una
educacion ciudadana plural. Como procedimientosdodbdgicos, utilizamos: didlogo con los
autores del area; analisis de contenido de losgedke libros, periddicos y otros; observacion
y registro de las practicas; andlisis de las caacones de los actores/jovenes encuestados
para re-conocer los sentidos y significados atidmi al esparcimiento y sus contenidos
culturales. Tomamos como base, estudios etnogsafiedas practicas educativas pautadas en
la encuesta étnica critica y, en ese sentido, ada una actitud de investigacion que desea
apuntar, a partir de las conclusiones de la inyasitbn en pauta, a propuestas que puedan ser
anunciadas en el ambito de los escenarios de aegadin y expresion de culturas juveniles
contemporaneas, identificAndolas en el proyecttii® que deseamos construir para la
educacién y para las nuevas politicas publicamjiese

Palabras llave:Ocioy educacion. Juventud.
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1 DIALOGOS PRELIMINARES

[...] O que espero, ndo é um discurso em formar dieer, defensivo e

fechado em si mesmo, um discurso que procure aigesnais (e é

compreensivel) esconjurar o0 medo da critica, mas apresentagdo simples
e modesta do trabalho realizado, das dificuldadesordradas, dos

problemas, etc. Nada € mais universal e univegsalzdo que as

dificuldades. Cada um achard uma certa consolag&aato de descobrir

gue grande numero das dificuldades imputadas eecies@ sua falta de
habilidade ou & sua incompreenséao, sao universtanpamntilhadas; e todos
tirardo melhor proveito dos conselhos aparentemguéeeu poderei dar

(BOURDIEU, 2005, p. 18-19)

A pesquisa,Educacao, lazer e cultura Juvenil: investigando tjma@s de lazer em
cenarios de organizacdo e expressao de culturaenjgvurbanas contemporaneas e suas
relagbes com os “atos de curricdlg inscreve-se no Programa de Pesquisa e Pds-Graduacao
em Educacao (PPGE) da Faculdade de Educacao darsldade Federal da Bahia (UFBA),
na linha tematica Curriculo, e (In) formacao, sitl@ sua problematica na investigacdo de

questdes relativas ao lazer, educacao e cultuwasigi

O interesse em desenvolver uma pesquisa nesseoédimbitespertado, no periodo de
elaboracdo da conclusdo da dissertacdo de Mestraibada Os sentidos e significados do
lazer na formacéo escolar na regido de Xirgdesenvolvida no PPGE/UFBA em 2001, sob

a orientacao do professor Dr. Roberto Sidnei Macedo

Esse estudo de mestrado possibilitou identifictactes existentes entre o lazer e
processos educativos, a partir dos sentidos e fisapws atribuidos pelos futuros
trabalhadores aos conteudos culturais do lazeyagng elementos do ensino-aprendizagem
na comunidade, em busca de subsidios para o emtemdi desse fenbmeno enquanto veiculo
e objeto de educacdo, através da fruicdo dos sseseculturais, o que nos despertou para
discutir uma nova pedagogia: a pedagogia comoigmidtiblica e democratica no campo do
lazer, onde o trabalho pensado de forma radicah@iado ndo significasse uma antinomia

em relagao ao lazer.

1 O termo “atos de curriculo” é empregado por Rab&idnei Macedo (2007), em seu livro intitulado
Curriculo: campo, conceito e pesquigzra designar todas as atividades que se orgamzenvolvem uma
determinada formacéao orientada por curriculos.
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Estas argumentacdes tém inspiracdo na obra dedReeguixa (1974)As dimensdes
do lazer O autor aponta para a necessidade de se comygxander a utilizar
conscientemente o tempo livre, percebendo o asmelicativo existente no lazer, ou seja,
educar através do lazer e educar para o lazer.8Bgasientacogsartem do principio de que
existe um duplo aspecto educativo apresentado lpekr; em primeira instancia como
veiculo de educacdo, isto €, a educacdo mediantdivadades de lazer; e em segunda

instancia, como objeto da educacéo, isto é, a eduogaara o lazer. (REQUIXA, 1974)

Posteriormente, o fato de ministrar a disciplRecreacdo Inos Cursos de Educacéo
Fisica e Pedagogia da UFBA/FACED, na qual, alérdedenvolver contetdos socioldgicos,
filosoficos, antropoldgicos, técnicos, éticos, wsts, ludicos, pedagdgicos e culturais,
inerentes ao Lazer, ao Trabalho e a Educacao,iséatidas e aprofundadas questbes acerca

do curriculo/formacéo e das culturas juvenis.

A essa atividade soma-se a nossa atuacdo, tambéext@asao universitaria, na
Coordenacdo do projethazer cidaddo: uma acgdo comunit&iacontribuindo com a
formacao profissional de alunos da UFBA, predontermente dos cursos de Pedagogia e
Educacao Fisica possibilitando a esses uma aproaondo campo de atuacao do lazer na
cidade do Salvador, principalmente da juventudes#nacdo de vulnerabilidade pessoal e
social, onde o tripé ensino, pesquisa e extensA@dee dos processos de constru¢do do
conhecimento das culturas juvenis de forma impaaaéngajada no projeto.

Outro fator preponderante para a busca de invesiigaessa area decorre do nosso
envolvimento nos Grupos de Pesquisa Midia, Mem&dacacao e Lazer (MEL) e no Grupo
Formacce, da Faculdade de Educacédo da UFBA. Cadastno CNP(q, seus objetivos sé&o,
respectivamente, estudar e pesquisar questbesntfera midia e cultura corporal, histéria e
memoria, lazer e ludicidade e formacéao e curriquissibilitando ainda mais a ampliacao dos
nossos referenciais tedricos epistemologicos dfmaaldo nosso campo de didlogo empirico

junto as culturas juvenis contemporaneas.

Os argumentos acima apresentados estdo vinculado®ém, ao processo de
vulnerabilidade social no qual se encontra a juwwatnos paises latino-americanos,

principalmente no Brasil, que dificulta, por consete, o “[...] acesso as estruturas de

2 O Projeto Lazer: uma acdo comunitaria foi constaul998, com objetivo de oportunizar vivéncias doei
pedagégicas aos seus participantes, através dsakveficinas tais como: oficinas de esportes;edteacao,
literatura, dentre outras. Configura-se atualmeeats,um dos projetos de relevancia e intervencaalsoc
frente as culturas juvenis soteropolitana no cadgsopoliticas publicas de esporte e lazer.
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oportunidades disponiveis nos campos da saude,agihc trabalho, lazer e cultura”.
(ABRAMOVAY et al., 2002, p. 9) Aliado a isso, ent¢am-se, como fator primordial nesse
processo, as turbuléncias socioeconbmicas desgsss pariando, assim, um tensionamento
entre os jovens, agravando ainda mais os procafsdasercdo social, colaborando em
algumas situacdes para o aumento da “violéncia@idanalidade”. (ABRAMOVAY et al.,
2002, p. 9)

Impulsionados por estas questdes, tomamos comadootgeinvestigacdo as culturas
juvenis contemporaneas, principalmente aquelasitmmcéo de exclusdo e vulnerabilidade.
Para tanto, procurando dialogar com as literatguastratam especificamente dessa categoria,
bem como, outras que subsidiam a discussao pelotcAréd educacdo, da cultura, do

trabalho, da formacéo, do lazer e do curriculo.

Em relacédo ao referencial teérico que trata dorlaeeorremos aos seguintes autores:
Dumazedier (1974), Requixa (1974), Marcellino (1983amargo (1986), Bacal (1988),
Rolim (1989), Werneck (2000), Brunhs (2001), Day(2003), Stigger, Gonzalez e Silveira
(2007), Rosa (2007), Padilha (2006), Mascarenha@6(2

Quanto as questdesretodologia de cunho qualitativo, este trabalho ¢entribuicdes
de Brandao, C. (1983), Haguette (1987), Morin (1289®2), Thiollent (1998), Beaud (2002),
Pais (2003a, 2003b), Barbier (2004), Hess (2005),

Quanto a centralidade opcionada em termos metodokyg trabalhamos com
etnopesquisa critica, expressa no conjunto das a@®oberto Sidnei Macedo (2000, 2006,
2007, 2010).

Para o enfoque acerca da Educacdo com transforgjag@iglancas e referéncias
multiculturais, recorremos a Alves, R. (1987), Merd 991), Chaui (1997), Gutiérrez (1999)
e Macedo, R. (2007).

No que se refere as manifestacfes apontadas parapn do lazer enquanto fendmeno
sociocultural, privilegiando a festa, o ludico, agp, o sagrado, o profano, a cultura,
recorremos aos seguintes autores que abordam tm®es pelo olhar sociolégico e
antropolégico: Huizinga (1971), Herskovits (1978uvignaud (1983), Maduro (1994),
Geertz (1997) e Kehl (2004).

Por fim, com relacdo a questdo do Curriculo e damBkgdo, recorremos as
contribuicdes de Rifkin (1996), Martins (1992), Bar(1997), Moreira (1997), Macedo, R.
(2002, 2007), Morin (2000, 2002), Husserl (2006d&mer (2007), Ricoeur (2008, 2009).
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Em torno do didlogo com a literatura, com as vii@h@raticas e com atores/autores
sociais, buscaremos interpretar aspectos que tgstia realidade estudada, na perspectiva
de desvelar, elucidar a significacane@ning, atribuida as praticas de lazer em cenarios de
organizacdo e expressao de culturas juvenis urbaoasemporaneas, tais como 0s
movimentos dos graffiteiros, dos anarco-punks e sketistas. Para responder a essa
demanda, foi estruturada a linha de argumentagaotia dos estudos de Bracht (1992), Kunz
(1994), Pais (2003a, 2003b), Abramo (1994), Grof@0®0) e Leiro (2007), como principais

referéncias.

Dialogar com categorias tdo importantes como a lazejuventude sera o0 nosso grande
desafio. Do nosso ponto de vista, nunca se distamio sobre dois temas tdo polémicos e
transversais. Talvez porque se tornou notoria aitapcia que eles tém frente as mudancas

sociais contemporaneas.

Cabe uma atitude de investigagdo no campo do laper, possa revelar quais
proposi¢cdes se anunciam no ambito dos cenariosrghniaacdo e expressdo de culturas
juvenis contemporaneas, identificando qual projeistorico se deseja construir para a

educacao e para as politicas publicas juvenis.

Ao iniciar o debate sobre as categorias juventuldezes, importa registrar que se trata
de dois temas polémicos e histéricos, que envoimeenesses politicos, éticos, ideoldgicos e
subjetividades. Ao reconhecé-los como temas potisnitazemos dadas as opinides e
controvérsias que envolvem o assunto. Nessa péikapeé que se inscrevem as politicas

publicas de juventude como politica social.

Para refletir sobre a juventude, trago os estudosseito (2007, p. 284) quando afirma
que: “[...] a juventude deve ser reconhecida cormoguupo de grande importancia socio-

antropoldgica [...]".

O autor propde, ainda, uma aproximacdo com umaizné&drica mais ampla
denominada sociologia da juventude. Nessa linlemafque “eleger a juventude como tema
multidimensional requer refleti-la em sua signifida especifica e em distintas dimensdes:
trabalho, educacdo, comunicagcdo dentre outrosfiseanrescentariamos o esporte e o lazer
urbano. Assim, adverte que “[...] qualquer recespecifico € miope se desconsiderar o todo
e 0S seus nexos histdricos”. (LEIRO, 2007, p. 283)
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Do ponto de vista histérico, o debate sobre juv@mtisegundo Groppo (2000, p. 13-
14), pode ser dividido em trés formula¢des conatu

As ciéncias médicas criaram a concepgdo de puberdeigrente a fase de
transformacédo no corpo do individuo que era criangae esta se tornando
maduro [...] a psicologia, a psicanalise e a peglageriaram a concepcdo de
adolescéncia, relativa as mudancas na personalidedemente ou no
comportamento do individuo que se torna adult{a[sociologia costuma
trabalhar com a concepcéo de juventude quandodeateeriodo intersticio
entre as fungbes sociais da infancia e as fungiésis do homem adulto.

Tais formulacdes apresentam compreensfes distip@®m ndo excludentes da
compreensao de juventude e sim, complementaresbdjn desse debate, que afirma a
juventude como um tema socioldgico, Pais (200327 pconsidera que:

As probleméticas de investigacao (em sociologiaccem qualquer outra
ciéncia social) aparecem associadas, regra ggrabbéemas sociais, ou ndo
fossem a actividade e a producéo cientificas unonesgecifico de insercao
e participacdo dos investigadores sociais na sadeef..]O que desde logo
convém explicitar sGo mecanismos que permitem padsasignificante
social ao significado sociolégico.

A juventude, enquanto “mito ou quase mito”, apaem®o uma fase da vida marcada
por certa instabilidade associada a determinadollgmas sociais, sendo, na maioria das
vezes, apelidada de irresponsavel ou desinteregsadeipalmente quando esta vinculada a
cenarios de organizacao e expressao de cultusagdaio: 0s movimentdsip-hopg anarco-
punks graffiteiros, skatistas, configurados pela scaid como cenarios de drogas,
delinquéncia, desemprego, etc, tornando a juventédeima fase da vida do homem, ou seja,
a transicdo dos jovens para a vida adulta e simprohlema social e ndo um problema

sociologico.

Se analisarmos a juventude apenas como um probdecial, teremos um quadro
desafiador do ponto de vista de problemas de i&squgofissional, de falta de participacao
social, de drogas, de delinquéncia, problemas cestala, problemas com os pais. Porém, se
analisarmos a juventude do ponto de vista de ulnlgm@a sociologico, talvez tenhamos outro
olhar sobre a cultura juvenil e a possibilidadenugdancas pelos “atos de curriculo” na

formacéo da juventude.
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E nessa perspectiva que Freitas e Papa (2003,nes8)judam a entender a juventude

como politica publica.

No enfrentamento desses, entre outros, desafios seemonstituindo o
campo das politicas publicas de juventude no gaicomo ndo poderia
deixar de ser, 0 processo é marcado por tens@esasados os atores que
ai se fazem presentes, bem como sdo diversasrasarfacoes de juventude
gue orientam suas acbes embora essa disputa ateglapouco visivel.

No ambito do governo federal, essas reflexdes ditgabre Papa (2003) além de outros
estudiosos do assunto, ao lado da pressédo dos emasne organizacdes sociais de
juventude, encontraram eco e materialidade nosrpsdegislativos e executivos. A esse
respeito, Leiro (2007) em suas reflexdes sobrenfunie alude ao processo de construcédo de

comissoOes, conselhos e secretarias, apontandosdshaamentos dessas agbes afirmativas

para a juventude:

No interior dessas reflexdes, vale destacar assagfiienativas de politicas
publicas brasileiras para a juventude, quer noapshto quer no poder
executivo. Na Camara dos Deputados do Brasil, ipahoente na sua
Comissdo Especial Destinada a Acompanhar e EstRdepostas de
Politicas Publicas para Juventude (CEJUVENT), unjudo de iniciativas
marcou a atuacdo dessa comissdo. A Comissdo Hspamaa Juventude
reconheceu a importancia de um marco legal paggriaut, incluir e garantir
os direitos de cerca de 50 milhdes de jovens dftre 29 anos de idade no
Brasil.[...] No &mbito do executivo, importa regista criacdo da Secretaria
Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a Secre@eral da Presidéncia da
Republica, como resultado de um Grupo de Trabatherrhinisterial que
envolve 19 ministérios. Trata-se de um 6érgdo federsponsavel pela
implementacdo das politicas publicas para o segm@ntenil e que
responde pelos programas federais desse setor apor@mcia com 0O
Conselho Nacional de Juventude. (LEIRO, 2007, B) 29

Tais iniciativas possibilitaram uma maior organécld governamental do conjunto dos
projetos que tematizam a juventude. Essa expeaiécmmtinua, democraticamente, sendo
aperfeicoada e tais comissdes realizaram, em 280&onferéncias locais, regionais e no
ambito nacional.

Na mesma linha, o Ministério do Esporte vem realilrasuas conferéncias nos ambitos

Municipal, Estadual e Federal enquanto politicablipéis de esporte e lazer para toda a

populacdo como direitos sociais na intencado deosstituir o Sistema Nacional de Esporte e
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Lazer. Requer, dessa forma, uma compreensao deegpalte e lazer sera oferecido a
populacdo com base nos eixos tematicos, no orderanhegal, no financiamento e na
formacdo neste campo. A ultima conferéncia teveoctema central o Plano Decenal para o
Esporte e Lazer: um time chamado Brasil e se api@s® mesmo periodo em que o Brasil se
prepara para sediar a Copa do Mundo de 2014, egos Dlimpicos de 2016. Dessa forma,
cabe aqui, o olhar de Suassuna (2007) sobre ax@a®lfle esporte e lazer quando aponta as

acOes lacunares que ainda persistem nesses campos.

Assim, pode-se dizer que existe uma lacuna reladmraos estudos de
politicas publicas voltados para esse setor. Ti@nce, se € que se pode
assim chamar, refere-se ao grau de importanciaaguematicas tém em
relacdo a definicdo de politicas publicas na esfederal. Isto porque

parece claro para o governo (e também para o0s ipadques) que o

estabelecimento de politicas para setores comalti@le sadude sdo mais
urgentes do que para o esporte e ou lazer. Ao dsiserar a necessidade
de definir politicas para o esporte e o lazer, @desbrasileiro acaba por
adotar um planejamento setorial, que pode resudkgisto € um pressuposto
— em um conjunto de experiéncias nao proficuaslotem vista o carater

de parcialidade assumido pela politica.(SUASSUNR72 p. 240)

No ambito do esporte e do lazer, importa dizer geetrata de um fendmeno
sociocultural da humanidade de grande alcance aopara Bracht (1992), trata-se de um

fendbmeno dual de esporte e lazer.

Normalmente, o tratamento dado ao esporte e atudergé fruto do entendimento que
temos em relagdo a ambos. As compreensdes solteznas sdo de diversas ordens e, na
maioria, sao vistos apenas por um olhar ou umaepmé@o adotada — normalmente partindo

da visédo de sensos comuns nao problematizados.

Do ponto de vista de Kunz (1994), o esporte devemgerpretado como cultura do
homem. Homem aqui entendido confeef-no-mundt sem distingdo entre corpo e mente.
Esse autor traz suas argumentacgdes a partir ddhanfenomenoldgico e aponta equivocos

presentes na forma como o esporte vem sendo dégelovoela sociedade:

O esporte é atualmente um produto cultural altaengatorizado em todo
mundo, pelo menos no sentido econdmico. S&o imlasstisomas
extraordinarias para que os resultados cada vdzonesl sejam alcancados.
E a ciéncia que esta a sua disposi¢do ndo é umeiaiéom interesse no
humano ou na sua dimensdo social, mas com intetess®l6gico e
rendimento. Esta ciéncia toma os individuos pratesadeste esporte, como
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objetos de manipulacéo, objetos a sua disposig@oa ‘trabalhd-los” de uma
forma externa a eles préprios, ou seja, sem a attixipacdo efetiva na
busca de solucBes para o aperfeicoamento fisioictécA participacéo
subjetiva dos praticantes do esporte de alta peéioce fica cada vez mais
reduzida aos atletas de elite, provocado, exataneot estas “fabricas de
campedes”, que sdo 0s modernos centros de treit@amsportivo. (KUNZ,
1994, p. 22)

O esporte urbano é um conceito em debate. Na wvidana juvenil, em contato
dindmico com estas experiéncias esportivas, évassicontrar outras experiéncias culturais
tais como: os movimentaanarco-punkship hop graffiteiros, dentre outros que considero
como lazer. Os graffiteiros sdo também componemkeship-hop mas ndo implica
necessariamente que todo graffiteiro faca partendgimento hip-hop. Todos utilizam a
intervencao urbana como possibilidade de comunicdif@rdade de expressao e irreveréncia
aos problemas sociais vividos por eles. Como ungusador implicado nas questbes da
cultura do lazer urbano e sua relacdo com a edocac@qui que meu objeto de pesquisa se

constroi.

Assim, também o graffitar que se difunde de formi@risa nos centros
urbanos significa riscar, documentar, de forma ciense ou nao, fatos e
situacBes ao longo do tempo. Diz respeito a umassatade humana como
dancar, falar, dormir, comer etc.

E impossivel dissociar essas necessidades humamasibetdade de
expressao. Nao existe graffiti ou quem o produzBbdea ndo democratica.
Alias, o graffiti veio para democratizar a arte,madida em que acontece de
forma arbitraria e descomprometida com qualqueitdigho espacial ou
ideoldgica. Todos os segmentos sociais podem sardidos pelos artistas
do graffiti, assim como seus simbolos espalhadtes gidade podem ser
lidos por todos. (GITAHY, 1999, p. 12-13)

O esporte urbano séo expressdes de organizacaoltdeg juvenis contemporaneas
contempladas no ambito do lazer e que, portansilpiita outros sentidos e significados as
praticas corporais. Dentre essas expressdes deasuksportivas urbanas, algumas tomam
destaque: — o0 basquete de rua, parkour, rapel emeg0os skatistas, diversos esportes de

aventura, manifestados sob forma de lazer.

Outros movimentos culturais urbanos aparecem naricefuvenil que também se
evidenciam, tendo a musica, a poesia e a literature expressodes de lazer. O estilo de vida,

as vezes, determina a forma de viver das culturgnjs contemporaneas no cenario urbano.
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Movimentos como 0s punks ganham destaque nas grametedpoles quando relacionados as
suas formas de lazer e de contestacao.

Helena Wendel Abramo (1994, p. 151), em seu liatiulado Cenas juvenis: punks e
darks no espetaculo urbanaenomina de cultura punk os estjlaentro da producédo e
consumo culturalgue possuem certas caracteristicas comuns aglitdlapunk comq por
exemplo, o principio de autonomia do “faca-vocém@s o interesse pela aparéncia tosca e
agressiva, a simplicidade, o sarcasmo niilistaseitaversdo da cultura comercial/burguesa.
Entre os elementos culturais punk estdo: o estilsical, a moda, design as artes plasticas,

0 cinema, a poesia, e também o comportamento (dodecluir ou ndo principios éticos e

politicos definidos), expressdes linguisticas, silmbe outros codigos de comunicagao.

A patrtir do fim da década de 1970, o conceitccdiéura punkadquiriu novo sentido
com a expressamovimento punkgue passou a ser usada para definir sua trarefédorem
tribo urbana, substituindo uma concepcéo abrangeptrico definida da atitude individual e
fundamentalmente cultural pelo conceitordevimento socigbropriamente dito: a aceitacao
pelo individuo de uma ideologia, comportamento €y@a supostos comuns a todos membros
do movimento punlou da gangue, ou da crew ou ramificagdbmovimentaa que ele
pertence. Omovimento punké uma tribo, mais ou menos organizada e unificadey o
intuito de alcancar objetivos seja a revolugéotisali almejada de maneira diferente pelos
varios subgrupos do movimento, seja a preservacésisténcia da tradicdounk como
cultura urbana deliberadamente marginal e altermadi cultura tradicional vigente na
sociedade ou como manifestacdo de segregacdo afiamégdo por gangues de rua. A
culturapunk segundo esta definicdo, pode, entdo, ser engedicho costumes, tradicdes e

ideologias de uma organizagao ou grupo social.

Para melhor entender esses movimentos, € que epusraos estudos do professor

Roberto Sidnei Macedo, na linha da Etnopesquidic&e Multirreferencial, quando diz:

Um dos pontos fundamentais que devemos destacaicparpreendermos a
etnopesquisa critica é que ela nasce de inspirag@agrafica, sua base
incontornavel, mas diferencia-se, quando aprofwedana démarche
hermenéutica de natureza soOcio-fenomenoldgica #cagri produzindo
conhecimento indexicalizado.A etnopesquisa crisieaafirma também por
aquilo que ela ndo é: um fisicalismo metodolégiom quantitativismo
nomotético, um objetivismo excludente, um intemge&inismo acientifico
ou uma pesquisa distanciada dos ambitos da étiagelitica.
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Com sua preocupagéo etno (do grégmo, povo, pessoas), a etnopesquisa
em geral volta-se para o conhecimento das ordenm-sdlturais em
organizacdo, constituidas por sujeitos intersugetente edificados e
edificantes, em meio uma “bacia seméantica” (Duranejliada socialmente.
Neste sentido, preocupa-se primordialmente com o©Icepsos que
constituem o homem em sociedade. Como ponto delpadescrever para
compreender € um imperativo, dai a pertinéncia paratnopesquisadores
da nocdo antropolégica de “descricdo densa” (Geedxtremamente
sensivel ao carater encarnado e polissémico di#esia dos seres humanos
e do dinamismo que ai se imp&e. (MACEDO, R., 2p0G,1)

O estudo tem ainda apoio em referéncias tedricodoé&igicas que privilegiam
cotidianidade, rotas, rotinas, rupturas, sentigignificados e singularidades contempladas
pela Etnopesquisa Critica e Multirreferencial. Mesgntido, € que temos como objetivo
compreender no contexto de culturas juvenis urbeoatemporaneas, suas praticas de lazer,
enquanto expressoes culturais singulares, assira asua relagdo com a formacéo e os “atos

de curriculo”, expressa pelos préprios atores desdéuras.

A concepcdo que adotamos de curriculo ultrapassséd® simplista, reducionista,
uniforme, niilista e mercantilizada de curricuompreendemos curriculo como ugatpd
com possibilidades de uma formagédo compromissahaacteducacéo cidada”. (MACEDO,
R., 2007, p. 22)

Macedo, R. (2007) nos leva a compreender melhoresobconceito, o campo e

implicagbes politico-pedagdgicas do curriculo:

Neste veio, parece-nos importante tomarmos conmirétEio argumentativa a
preocupacédo do conceito de “campo” em Bourdieu. rRais que a forca

objetivista do pensamento bourdieusiano tenhadidadn dificuldades com a

natureza deslizante, ambivalente e contraditoriss dentidos e dos

significados, seu conceito lanca luzes sobre assetze de trabalhar para
distinguir bem, para que possamos argumentar deafantelectualmente

pertinente. (MACEDO, R., 2007, p. 21)

Assim nos diz Bourdieu (1989, p. 69):

‘Compreender a génese social de um campo, e apragddo que faz a
necessidade especifica da crenga que o sustenjagalde linguagem que
nele se joga, das coisas materiais e simbolica@gmque nele se geram, é
explicar, tornar necessario, subtrair ao absurdoaditrario e do nao-
motivado os atos dos produtores e as obras popebesizidas e ndo, com
geralmente se julga reduzir ou destruir. Ndo had#igue é tentador, como
nota Wittgenstein nd_econs sur I'Ehtique abandonar-se ao prazer de
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“destruir os preconceitos”, sendo certo que algtipss de explicacdo
exercem uma atracao irresistivel, como em esperia explicacdo do
tipo:“isto € apenas aquilo™

Continuando Macedo, R. (2007, p. 21-22)

Autorizamo-nos a dizer que o curriculo tem um canhgtoricamente
construido, onde se desenvolve 0 seu argumento ®uwo jogo de
compreensfes mediadoras. Ha uma alteridade histguie caracteriza este
campo.

Ainda Macedo, R., (2007, p. 24-25) apoiado em Goond4998) chega a afirmar que o

curriculo é uma “tradicéo inventada” e que, podasé apresenta como

[...] um artefato socioeducacional que se configuras acdes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institnalizar,
implementar/dinamizar saberes conhecimentos, ati¢is, competéncias e
valores visando um dada formacdo, configurada poocegsos e
construgdes constituidos na relacao ceorthecimento eleito educativo.

Dessa forma, o curriculo se atualiza “de forma liaigioa” tomando a configuracao

dos “atos de curriculo”.

Ao desconfiar destatus quoasteoriascriticas vao direcionar seus olhares
criticos sobre as iniquidades sociais e as inastigie excluem através dos
atos de curriculoChamamos datos de curriculdodas as atividades que se
organizam e se envolvem visando uma determinadamafg#o,
operacionalizada via seleg¢do, organizacgdo, forrdolagmplementacéo,
institucionalizacéo e avaliagdo de saberes, atiéslavalores, competéncias,
mediados pelo processasinar/aprendepu sua projecao.

E ai que o angulo muda e se reconfigura, e ates@deoria critica volta-se
para compreendeay que o curriculo faz com as pessoas e as institaiede
nao apenasomo se faz o curriculdMACEDO, R., 2007, p. 38)

Tal compreensao apresentada aponta também para diovansdes que a teoria critica
deve ter sobre o curriculo e sua relagcdo com #isuigdes e seus atores sociais; a0 mesmo
tempo, redimensiona a forma de percebermos o aloréom outros olhares. Ndo mais como
algo estatico em forma de grades e disciplinas,aoam algo dindmico e relacional, sem que

percamos com isso sua emergéncia politica.
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Sobre 0s objetivos e as questdes de pesquisa

Assim, nossos objetivos de pesquisa sao:

Objetivo Geral

e Compreender no contexto de culturas juvenis urbasmgemporaneas suas
praticas de lazer, enquanto expressfées cultura@ilares, assim como a sua
relacdo com a formacéo e os “atos de curriculopyessas pelos proprios atores
dessas culturas, focando nossas acdes investgaisaexpressoes e praticas dos

movimentosanarco-punksgraffiteiros e skatistas.

Objetivos especificos

* Interpretar, a partir dos sentidos veiculados patoses sociais pesquisados, as
tensdes entre as expressdes culturais que culévasriatos de curriculo” escolar e os

idearios formativos vividos por eles;

e Apontar quais as contribuicdbes que essas prati®oem a uma teoria
contemporanea do lazer, tomando as culturas jueshisiadas como referéncia e uma

possivel contribuicdo ao curriculo escolar e suggeetiva formativa,

« Compreender, a partir das praticas investigadate sua “bacia semantica”,

CcOmo 0s atores da pesquisa interpretam seu profoeasativo.

Dessa forma delimitamos as seguintes questbedigsamas:

a) Como emergem do cotidiano dos atores/jovens pesipss os aspectos

formativos que suas culturas veiculam como lazer?
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b) A partir do ponto de vista dos préprios atores aecicomo o curriculo

d)

escolar dos grupos investigados tem tratado a @muessts culturas juvenis

urbanas contemporaneas por eles expressas?

Quais processos formativos aparecem nesses cedarioglturas juvenis
urbanas contemporaneas capazes de compor o coiregblar, expressos
pelos atores sociais implicados?

O que pensam e dizem os atores pesquisados stireagéo vivenciada,

relacionando-a com suas praticas culturais?

O que podemos concluir enquanto didalogo propositiyara
redimensionar/reconceptualizar o curriculo nos @sgerelativos ao lazer e
as culturas juvenis urbanas contemporaneas, tab covenciados pelos

grupos investigados?
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2 O METODO COMO CAMINHO E ITINERANCIA DE PESQUISA

A historia reenvia a Histéria que, por sua vezlagsce o privado, 0
particular e o emancipa do seu carater local peasforma-lo num
documento antropoldgico. Esse duplo movimento éagor de uma
dimenséo educativa, por um lado, para o leitorapmpreende os eventos
historicos ou as correntes de idéias através daiguautor recita, por outro
lado o autor, ele préprio que, fazendo sua histéoepreende sua vida na
dimensao de sua historicidade. (HESS, 2005, p2)1-1

A escolha de uma ou mais categorias de analise mgal&zar uma investigacéo
cientifica, ndo se da de forma homogénea como @aerc Tem por tras da investigacdo em
curso, uma implicacdo do pesquisador com tais cetey de maneira que a maioria sofre
influéncias da histéria de vida. Historia essa, stmida em territérios de identidades
fecundos de préticas cotidianas com singularidadeshivaléncias, contradicbes, rotas,
rotinas que fazem parte da vida e que, a0 mesmpotedeterminam quais caminhos serao
adotados em suas investigacdes. Eleger as categl@ianalise requer caminhar por esses
territorios hibridos, fecundos de ambivalénciasta@mnidades, rotinas e rotas sem perder de

vista seu objeto de estudo.

Escolher as culturas juvenis como objeto de eséjdonda mais, uma op¢ao pautada
em um engajamento politico que adotamos frented@xgas de lazer que envolve sentidos e
significados aos sujeitos historicos, capaz deibitiss a eles experiéncias no tempo livre,
privilegiando o ludico, a festa e a arte. Tal irog@tido tem, em sua esséncia, o desejo de
compreender/interpretar o0 mundo desses jovenssatue utilizam de forma hibrida, o lazer
como valvula de escape para expressar seus setdsr&nem outros momentos, para criar
um movimento de resisténcia ao descaso dado peladsde as suas compreensdes de
mundo, as vezes expressas no movimaipehop; através da musica e seus elementos, as
vezes, nos movimentos dos skatistas; em suasgwatidicais sob o skate; e dos graffiteiros
em suas intervencdes urbanas, e, as vezes expnessasvimentos dognarco-punks;em
suas acdes anarquicas, do “faca vocé mesmo” comaletcontestacdo ao modelo de
sociedade capitalista na qual estamos inseridad, Aggide/predomina um ato de implicacéo
do pesquisador com o0 objeto pesquisado, espec#it@ncom as praticas de lazer das

culturas juvenis contemporaneas.
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[...] Trabalhar, articular, desdobrar os diferentégseis de implicacao;
explorar o conceito implicacdo, o qual é conceit@ve, exige diria o
Fromm (1), suposicdo minha, humildade. O prefinoé o contrario do
prefixo ex in é para dentro epfier”, do latim, significa dobrar. Estar
implicado é estar dobrado, voltado, para dentso B0 nosso normal, € a
nossa condicaosfne qua not) pois estamos sempre implicados, queiramos
ou ndo, conscientes ou ndo. Nosso esforco pedagd@gio de estirar,
espalhar, esparramar, explanar, aplainar, torneligfveis, perceptiveis
(tentativas de compreensdo) esses espacos soctdOgNtropoldgicos,
historicos e psicanaliticos, os quais perpassamse ndo elucidados, nos
fazem em vez de sujeitos, objetos. Como bem o sspuePelegrino (2):
"Nés somos um salto da natureza para a culturavadcamos a custa de
dolorosas lutas e renancias”. [...] E, entre o hareeo animal, a consciéncia
gue o homem tem da sua prépria consciéncia: o sgigesabemos. Por isso
0 pesquisador, seja ele um psicélogo, um sociblaguo, fisico, um
matematico, um professor, etc., estd emocionalmanpdicado ao seu
material, ao qual ele se identifica; o que em @tenalise, torna a angustia
inevitavel.

Implicar-se é um verbo reflexivo, pronominal, oralsujeito da acéo é, ao
mesmo tempo, objeto, se coloca em questdo, se dmxaibilizar,
emocionar, tocar pelo que ocorre a sua volta; seadénvolver”,
“perturbar”. O pesquisador, o técnico, o artistaprofessor, implicado
“observa a partir do centro da sua, dele, pes3ba(BORBA, 1997, p. 114-
116)

A escolha de investigar esses movimentos se debétanpor termos convivido com
eles, principalmente os skatistas eamsrco-punksem nosso cotidiano juvenil. Faziamos
parte de um grupo de jovens que tinham como prélecéazer, o skate e uma atitude de
anarquia frente aos mecanismos de manobras daladeieapitalista, no caso especifico, a

aproximacéo e simpatia com o movimento dos skatestaovimento dosunks.

Dessa forma, 0os motivos que nos impulsionaramestigar as culturas juvenis urbanas
contemporaneas tém implicacdes na formacédo dotsyjesquisador que adotamos e, ao
mesmo tempo, da nossa histéria de vida enquantesatiessa mesma formacdo cheia de
rotas, rotinas e rupturas. Com isso, autorizamoeneemos autorizados a dialogar com as
culturas juvenis, a partir da nossa propria forroad@ professor- pesquisador-pesquisado, em

um duplo/triplo pertecimento.

O ato de autorizarmo-nos, no nosso cotidiano redaeeisdes de fazermos
ou ndo esta ou aquela coisa. Ao fazermos algo rizanwo-nos. Esse
autorizar-se, nele podemos ser sujeitos ou objeRgeitos quando
compreendemos as implica¢gdes multiplas dos nodeses @jeto quando a
compreensdo dessas implicacfes escapa-nos (1).
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O autorizar-se esta cheio de ambiglidades, sinsias meradores de

angustias varias, salvo no individuo alucinado ewnarcisismo extremado.

Finalmente decidimos, segundo “nossos critérios"guais sdo 0S n0ssos e
do “Outro”, pelo sim ou pelo néo.

Autorizar-se deriva da palavra latina ‘auctor’'pigt, aquele que acrescenta,
gue funda. O autor é o iniciador, 0 promotor, aeimer, o criador, o artesao,
o0 ‘bricoleur’: o bricolador.

Acredito que o “autorizar-se” de um individuo ou uta grupo, sobretudo
intelectual, suporia uma “formacdo em profundidadsd €: uma formacao
interdisciplinar e multirreferencial, uma capacigadxistencial produto
vivido, ou seja, experienciado: o vivenciado e #fexéo sobre o mesmo.
Suporia uma atitude existencialista, dialética eaghaxal, a percepcdo de
processo de inacabamento enquanto saber, saber$aber-ser e saber-
deixar-se. (BORBA, 1997, p. 81-82)

Pelas rotas, rotinas e rupturas de um pesquisadoneformacéo

A formacdo do pesquisador se confunde com seuiaodd principalmente quando
toma como projeto de vida conhecer e interpretsmaarealidade, o que denominaremos de

rotas, rotinas e rupturas.

O homem, ao nascer, procura desenvolver habilidgdeso tornem capaz de atingir
determinados objetivos, seja desde 0 seu engatimoano seu primeiro momento de
descoberta do ato de andar, até um simples pedaldicicleta, ele adota uma atitude
investigativa, buscando meios para concretizarotantato de ficar de pé, como de se
equilibrar sobre duas rodas. A todo o momento, atetheéscobrir como realizar uma
determinada tarefa e que resultados ela trararpstente. O homem, por si s, € um eterno
pesquisador. Pesquisa maneiras de chegar a unmdetdo lugar, até acdes mais complexas

como construir o automaovel.

Aprendemos na escola a pesquisar assuntos, desutin sala de aula e descobrir
quais resultados esta pesquisa nos trara. Nodsdeainvestigativa acontece em todos o0s
momentos da nossa vida corriqueira, como tambéfordea mais sistematica em busca de
respostas a projetos que extrapolam a nossa vslsoge tomando amplitude na vida de
outras pessoas ou da propria sociedade.

® Entendemos rotas como um trajeto, um percurso,caminho ndo prefixado, rigido, duro, mas com
possibilidade de mudanca de direcéo, de acordoacoecessidade para alcancar os objetivos desejados.
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Adotar uma atitude de pesquisador tem sido a ntvagetéria como pai, educador,
irmao, filho e amigo. Ser pesquisador tornou-se atitade de vida e um grande desafio na

nossa formacao como professor da Universidade &edeBahia.

E nesse cenario, que se confunde o pesquisadap pasquisador professor, ou outro
pesquisador existente em nossa historia de vidssobiar tais formas de investigacdo é,
portanto, dissociar 0 homem que pensa, age, ideragpnha com uma sociedade justa para
todos e por entender que tem um papel enquant@atiar social que supera essa dissociacao
simplista e dicotdmica do professor, do pai, dogamndo amante e do pesquisador educador.
Nascimento (2007) nos inspira a pensar a nossalatiiiografica como pesquisador, quando
diz:

A escrita deste texto refor¢ca o posicionamentoudeaipesquisador ndo esta
fora da situacdo pesquisada, de que olhares intaisj que recortam temas,
constroem conexdes, produzem questfes para esegtmmdem/revelam
permanentes imagens relacionadas a sua historizidde experiéncia
pessoal/ profissional, dentre outros aspectosvetatos diversos niveis de
implicacdo. (NASCIMENTO, 2007, p. 14)

Temos a compreensao de que um pesquisador devedoma base da investigacdo a
sua historia de vida e, a partir dai, tracar capsrara a pesquisa, ou seja, estabelecer rotas,
rotinas e rupturas. O pesquisador deve eleger coangpo de pesquisa projetos que se
relacionem com o seu cotidiano, com sua vida, cermpaoximacdes tematicas que tenham a
ver com sua propria existéncia. Optar por tal &&gia, talvez, deixe 0 pesquisador
confortavel com suas investigacoes e, por tal maptrenha desempenha-la com mais afinco.
Isto ndo quer dizer que tal afirmacao se tornead®ula e absoluta, pelo contrério, a intencao,
com a afirmacdo acima, é procurar dar maior comfpdra o pesquisador e para a sua
aproximacdo com o0 objeto de estudo, por entenderdgwemos pesquisar aquilo que nos
motive, nos estimule, nos envolva e néo algo distda nosso cotidiano. O que também nao

invalida pesquisas, que estejam bem distantestabaswm do pesquisador.

Acreditamos que o pesquisador ndo deva dissocahistoria de vida das pretensdes
tedrico-epistemoldgicas, até porque, sdo indisgeiaTais afirmacdes nascem da crenca de
que todo pesquisador traz consigo, nas trajetéonesstigativas, um projeto politico de
sociedade e por isso, cada vez que mergulha emavm projeto, respira suas préprias
inquietagbes nascidas como sujeito historico, questcdi e reconstroi umaraxis humana,

capaz de contemplar tanto suas rela¢cées como oandangesquisa e seu cotidiano.
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A cada investigagdo é depositada uma energia qumshtorda o limite entre sujeito
pesquisador e 0 sujeito pesquisado, cidaddo comumcidadao critico. E os resultados

alcancados estabelecem novas rotinas e novasasptur

Onde esta a distancia entre o mundo a ser intagoet 0 mundo vivido?Entre o mundo

pesquisado e o mundo a se pesquisar/construir?dsneovas rotas?

As indagacOes que ora se apresentam tém inspirec@éompreenséo do que deva ser
um pesquisador e o que nos torna um pesquisadarpéartir dessas indagacdes que nos
localizamos e nos autorizamos a ser, a0 mesmo tepgsouisador de nés mesmos e do
mundo que nos cerca. Tal atitude investigativaspéa a compreensdo de pesquisa que nao
leva em consideracdo a itineréncia do proprio geadar e seu campo de investigacéo;
Consideramos campos hibridos e fecundos, pois tesua esséncia, uma relacdo visceral

com o proprio objeto pesquisado.

Macedo, R. (2000, p. 143) nos incita a refletirreaual método investigativo devemos
adotar enquanto cientista social para clarificacoateddo de sua linguagem dissertativa,
explicando a teoria que da “[...] feicdo e dinansgeas instrumentos e os chamados dados da
sua pesquisa”, criando, a0 mesmo tempo, um “desmenta das inspiracdes que orientam

suas agdes como pesquisador”. E afirma:

Segundo esta forma de compreender a pesquis&fa dar estudo cientifico
deve, acima de tudo, levantar compreensivamen&iaue cobre a area ou
a vida das pessoas e dos grupos que alguém se@@siudar. Isto s6 pode
ser efetuado mediante uma aproximacdo com a arde,sma escavacao
profunda através de um estudo cuidadoso (HAGUET®BY7). A propdsito,
Blumer (1969) reforcou esta posi¢cdo indagando cqooole alguém
aproximar-se de determinada area e olhar pareeskalta o autor:

‘E um trabalho exaustivo que requer uma ordem devde tentativa
cuidadosa e honesta; imaginagdo criativa e diseigh; recursos e
flexibilidade no estudo; uma ponderacdo de resodtael uma constante
disposicdo para testar e reorganizar as visdeageins da area’.

Podemos afirmar, com Blumer, que os métodos, empesquisa, lutam
pelo respeito a natureza do mundo empirico habipmfohomens, e pela
organizacdo de procedimentos metodoldgicos quitarafleste respeito ou
mesmo esta sensibilidade. (MACEDO, R., 2000, p) 144

Tal opcao epistemoldgica reside na compreensdaelesfa rota, provavelmente, seja
um caminho possivel, ou seja, 0 método que comgesens dar conta das aspiracdes tanto

do ponto de vista pessoal, como do ponto de visfzedquisador.
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Optar por uma pesquisa implicada requer encarasafid de ir além das aparéncias
que os caminhos percorridos nos trardo. Nessedsemnéiquer um olhar agucado e atento as
armadilhas que possam vir a se apresentar durapecarso investigativo, o que nos faz
optar por uma pesquisa engajada, imbricada moamcasde detalhes, que talvez a olho nu,
torne-se imperceptivel e que deve ser realizadaegrdo método etnogréfico e da etnografia
semioldgica, transpondo os muros das rotinas. Baoa requer fazer a trilha investigativa
pelo viés da Etnopesquisa Critica e Multirreferah@umentando a nossa lente sobre o objeto

pesquisado e optando em estabelecer rupturas pesgaisa convencional.

Para tal desafio, tomaremos como base, os estumogréfico-semioldgicos das
praticas educativas orientadas pela EtnopesquigtecaCr(MACEDO, R., 2000, 2006) A
pesquisa se fundamenta em recursos qualitativegatdas nos pressupostos filoséficos da
séciofenomenologia critica, assumindo trabalharagirpda complexidadeda situacdo
concreta da &rea pesquisada, evitando interpretagd@nques. Apodia-se em referéncias
tedrico-metodologicas que privilegiam cotidianidad®tinas, sentidos, significados e
singularidades contempladas pela Etnopesquisac&rié Multirreferencial. Portanto,
caminhar na trilha etnogréafica é “[...] tentar lBn manuscrito estranho, desbotado, cheio de
elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e comenEmdenciosos, escritos ndo com sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitéd®scomportamento modelado”.
(GEERTZ, 1978, p. 321-320 apud MAGNANI, 1984, p) 12

Ao colocar a etnografia como referéncia de préatis@stigativa, deve-se
considerar também que a insercdo no campo dastigagdes nesta
perspectiva metodologica aplicada a educacdo aldeas formalidades
constitutivas dos procedimentos de pesquisa, quaridgar do pesquisador
€ também o lugar do educador, situacdo que adensavolvimento
subjetivo com temas, problemas, individuos, cooseie técnicas de
levantamentos de dados. Ainda que o educador fisesigu adote contextos
de pesquisa diferenciados dos seus contextos decaatuprofissional,
certamente tera pela frente situacfes de convérioas quais ja se deparou
ao longo de suas experiéncias de vida. (PIMENTBD92p. 127)

Um exemplo de etnografia de culturas juvenis underyd, que nos estimula a

percorrer o0 mesmo caminho na nossa itineranciaedguisa, encontra-se no livro de Pablo

* Ver Edgar Morin em seu livroTerra-patria (1995, p. 147-152). Seria interessante também weer a
argumentacdes sobre complexidade apresentadas gmsiitha Frées Burnham no artigo intitulado
Complexidade, multirrefencialidade subjetividade:trés referéncias polémicas para a compreensao do
curriculo escolar, publicado na revi§m Aberton. 58, p.3-13, abr./jun. de 1993.



33

Ornelas Rosa, sobre Rock underground: uma etnografia do rock alterngtigonforme a

citacéo a segquir:

E sobre essa verséo alternativa do rock e prinograe sobre os espacos de
convivéncia desses atores sociais, bandas e withesas que tratard esta
etnografia do rock underground na cidade de Flopalis. Este trabalho, no
entanto, ndo abordara a identidade de cada umsdgieg®Eos que vivenciam
o rock underground, mas buscara compreender detedos processos de
sociabilidade que marcam os espacos de conviv&asaque partilham
dessa cultura.

Neste trabalho foram utilizadas entrevistas abexas atores sociais sendo
muitos deles integrantes de bandas e tribos urbarpge vivenciam essa
cultura, além da utilizacdo da observagdo partitgpae de pesquisas
bibliograficas, no intuito de procurar estudos eolpnuitos dos grupos
encontrados previamente nessa assim chamada cerlar@mopolis. Em
muitas das entrevistas utilizadas neste traballwranf citados os
interlocutores, a sua idade, profissdes etc. Eanitef em outros casos nao
foram citados nem mesmo 0S seus nomes, no int@taedguardar a
intimidade do interlocutor, seguindo os princip&gos defendidos pelas
ciéncias sociais. (ROSA, 2007, p. 20)

Outra compreensdo da natureza etnogréfica e sagimalécom a qual temos
concordancia, € apresentada por Macedo, R. (260&hdo analisa as op¢des metodoldgicas

de cunho qualitativo, principalmente a etnopesquisa

A opcado da etnopesquisa se evidencia pela etnagsafiniol6gica como

recurso metodoldgico béasico e suas especificideliilgisas ou qualitativas.

Tais especificidades do método etnogréafico nos texaum de alguma forma,

a nocdo de pesquisa qualitativa, podendo assurmgr nes;do conotacdes
diferentes, dependendo da orientagdo tedrica den qiidiza. Tomando de

empreéstimo as elaboracdes de Ludke e André (1988¢ s pesquisas que
priorizam os ambitos qualitativos da Educacdo, pude dizer que as

etnopesquisas apresentam as seguintes carachsriggtodoldgicas:

‘Tem o contexto como sua fonte direta de dadogesguisador como seus
principais instrumentos; supde o contato direto pgsquisador com o

ambiente e a situacdo que estd sendo investigadigdos da realidade sao
predominantemente descritivos, e aspectos supastarbanais em termos
de status de dados significativamente valorizados’.

Nestes aspectos, valoriza-se intensamente a ptvspequalitativa-
fenomenoldgica, que orienta ser impossivel entermesomportamento
humano sem tentar estudar o quadro referencialuaiverso simbolico
dentro dos quais 0s sujeitos interpretam seus pemgas, sentimentos e
acoes. (MACEDO, R., 2000, p. 144-145)
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Nessa caminhada, ter a compreensdo mais alargad#etdaologia exercitada é de
fundamental importancia para orientar o processovistigacéo, para a tomada de decisdes,
na “selecdo dos conceitos, das percepcoes seraifuitas, técnicas e dados”. A proposito,

Thiollent (1998, p. 25) nos indica um caminho refle a ser percorrido na busca do método.

[...] Consiste em analisar as caracteristicas do®s/ métodos disponiveis,
avaliar suas capacidades, potencialidades, linetaod distor¢des e criticar
0S pressupostos ou as implicacdes de sua utilizaghnivel mais aplicado,
a metodologia lida com a avaliacdo de técnicasedguisa e com a geragao
ou a experimentacdo de novos métodos que remetemaaos efetivos de
captar e processar informacdes e resolver diveagorias de problemas
tedricos e praticas da investigacdo. Além de ser distiplina que estuda os
métodos, a metodologia é também considerada conao me conduzir a
pesquisa.

De acordo com Cirigliano (1972, p. 35) na realidaée existe “0” “um” método e sim

uma atitude, onde nos colocamos e nos apoiamos ®umos de inspiragao.

Embora néo julguemos poder contar com todos osegl#E® e capacidade
para atingir uma real fenomenologia, precisand@adisie um método,
preferimos, antes de utilizar algum, apoiarmo-nasan corrente que é
essencialmente metddica. Pois, conforme esta etagiio, estudar
fenomenologia ndo € utilizar um método previamearuesiderado desta,
porém simplesmente cingir-se a regras formais idag) especialmente ao
fendbmeno. N&do existe <0> ou <um> método fenomemmddgnas uma

atitude. Nesta atitude nos colocamos; nessa atitosi@poiamos [...].

Para realizar as observacoes, optaremos por partido processo de investigacao
através de leitura e interpretacdo critica da dadé que envolve os processos culturais
caracteristicos dos (as) jovens atores/atrizesupsesips (as). Apoiar-nos-emos em estudos

hermenéuticos, para nos ajudar a compreenderidagalpesquisada.

[...] O gesto da hermenéutica € um gesto humildeedenhecimento das
condicbes histéricas a que esta submetida todareemgfio humana sob o
regime da finitude. O da critica das ideologiasrégesto altivo de desafio,
dirigido contra as distor¢bes da comunicacdo hun@el® primeiro, insiro-
me no devir histérico ao qual estou consciente eteepcer; pelo segundo,
oponho ao estado atual da comunicacdo humanadatkif a idéia de uma
libertacdo da palavra, de uma libertacdo essensmépolitica, guiada pela
idéia-limite da comunicagdo sem limite e sem eetr§RICOEUR, 2008, p.
142)
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Macedo, R. (2000) aponta caminhos pertinentes Yo observacéo e a presenca de

um olhar sensivel e analitico como rota investgagualitativa.

Y

Sabe-se que € inerente a observacdo direta deteristicas qualitativas

chegar mais perto possivel da perspectiva do spfeittando apreender sua
visdo de mundo ou mesmo dos significados que atmba realidade, bem

como as suas acles. A experiéncia direta compreeéndem davida o

melhor “teste de verificacdo” da ocorréncia de @terninado fenémeno.

Faz-se necessario frisar, ainda, que o processobdervacdo ndo se
consubstancia num ato mecénico de registro. Apgsagspecificidade da
funcdo do pesquisador que observa, ele esta insetidn processo de
interacdo e atribuicdo de sentidos. Goffman (1983) diz que quando um
individuo chega a presenca de outros, estes, gammprocuram obter
informacdes a seu respeito ou trazem a baila agacqpessuem. E com base
nas evidéncias apreendidas que comeca o proceskdiniedo da situacao

e o planejamento das linhas de acio. A medida gueemcdo progride,

ocorrerdo, sem duvida, acréscimos e modificagcbe®gtado inicial das

informacdes. (MACEDO, R., 2000, p. 151)

Como técnicas de coleta de dados, utilizaremogsesumetodoldgicos tais como a
entrevista semi-estruturada, a observacao pantit@pa fotografia, grupo focal ou entrevista

coletiva.

Mais uma vez, Macedo, R. (2000, p. 165) nos mast@minho a trilhar através desse

rico e pertinente recurso metodoldgico, que é geeista, cujo objetivo é

[...] apreender os sentido e significados e na ceemsao das realidades
humanas, na medida em que toma como uma premisszediavel que o

real é sempre resultante de uma conceituacdo; danéiraquilo que pode
ser dito, € um conjunto ordenado de tudo que temene as coisas existem
através de denominacfes que Ihe sdo emprestadas.

E continua afirmando que a entrevista precisa loussagnificado social da narrativa.

[...] Numa etnopesquisa, a entrevista ultrapassaingles fungdo de

fornecimento de dados no sentido positivista dméerComumente com

uma estrutura aberta e flexivel, a entrevista pmaeecar numa situacdo de
total imprevisibilidade, em meio a uma observagéd@m contatos fortuitos
com participantes. Pode estruturar-se assim nond#ae das interacdes,
como € comum nas pesquisas participantes. Mais wo aptrevista,

entrefalas e entretextos ja nos sugerem Krameuea3ad997).
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Poderoso recurso para captar representacOes, revigiat os sentidos
construidos pelos sujeitos assumem para 0 etndpadqu o carater da
prépria realidade, sé que do ponto de vista de qudsscreve. A linguagem
aqui é um forte fator de mediagdo para apreensaealmade e ndo se
restringe apenas a nocao de verbalizacdo. H4 todagama de gestos e
expressdes densas de conteldos indexais impor{aautasa compreensao
das praticas cotidianas. Verifica-se, inclusiveg qutipo de entrevista mais
adequada para a etnopesquisa em educacdo aprexmaisdos esquemas
livres e flexiveis, como dissemos mais no alto,eeedando, também, pela
captacdo de didlogos nos processos de interacdCHERO, R., 2000, p.
164)

Com relacdo a utilizagdo na nossa rota de investggacom elementos do grupo
nominal ou focal, vale dizer que se trata de urarsecde coleta de informag0es valiosas para
0 etnopesquisador, cuja boa aplicacao resultandfalenacdes altamente significativas para a
interpretacdo e a descricdo densas do objeto pastpjirequer, ainda, uma escuta sensivel e
uma atitude de tolerancia das ambiguidades, paoadogontradices, insuficiéncias,
impaciéncias, compulsfes, até mesmo sentimentoepdcdo ao tema tratado ou sua
metodologia. Esta organizacéo deve se da a partiistussao coletiva, “[...] realizado sobre
um tema preciso e mediado por um animador-enteglost ou mesmo mais de um”.
(MACEDO, R., 2000, p. 178)

Em realidade, configura-se numa entrevista coletibarta e centrada.
Alguns elementos, entretanto, devem ser levadosama: os membros do
grupo; sua preparacdo para entrevista; as conda@®daempo; o lugar do
encontro; a qualidade da mediacdo ou do entrevistath termos de
dominio da temética a ser trabalhada e da din&gnigzal.

A composigdo do grupo €, com efeito, a primeirapupacédo do mediador.
A coleta de informacfes se restringe a 8 ou 12 masnlproximadamente,
que tenham afinidade com o objeto pesquisado(pioci da
representatividade do grupo).

E necessario, ainda, que o(s) mediadore(s) corhgsa(imétier, isto &, que
ele formule de uma maneira pertinente e concisa parupo o tema-objeto
da pesquisa e suas questbes. (MACEDO, R., 200G3).

Durante a realizacdo da pesquisa, utilizaremos cfmmoa de registro, formulérios,
fotografias, gravacoes, conversas informais com lon@snatores /atrizes jovens pesquisados
(as), bem como o diario de campo com descricadoadé@asiossa itinerancia de pesquisa. Ao
utilizar tais técnicas, temos a pretensdo de darndansidade a investigacéao, de forma que
as analises interpretativas possam revelar sergidamificados ainda ndo decifrados durante

a pesquisa. A imagem na etnopesquisa nos ajudeifeade desvelar ainda mais, através de
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simbolos e signos, atribuidos pela linguagem n#@lbalee imagética as culturas juvenis

contemporaneas.

Em “Fenomenologia do Ato Criador”, Aranha (1995 mdiz que “ir as
imagens formadas € uma interiorizacao que, obvitendesvela novos atos,
novas dimensdes de um existir reflexivo. InspirasaMerleau-Ponty, para
esta autora, um ato de conhecimento visual, pangboe € um desvelar da
consciéncia, uma descoberta de um novo sentide sobxperiéncia que foi
vivida... desvelamento de novos horizontes queraig novos sentidos que,
entdo, refundam aquilo que ja foi visto ou expaito.”

No que concerne ao conhecimento em nivel da crigigéal, Aranha argui
sobre a necessidade de desvelar a consciénciadantigica, “dirigir o ato
a experiéncia que se alojou como sentido e qua origstado de consciéncia
visto, a tenséo visual, a imagem. (MACEDO, R., 2@00182)

No que concerne a pertinéncia e relevancia dosrsesumetodologicos utilizados,
sabemos que uma pesquisa qualitativa € aquela agigoermite reconhecer, a partir da
“descricéo, analise e interpretacdo dos dados”iadqs durante o processo investigativo, 0s
sentidos e significados dos atores sociais e tos&ontextualizados aos nossos achados,

sem uma preocupacao em generalizar.

Conforme diz Airton Negrine (1999, p. 61),

A base analdgica desse tipo de investigacdo seacemtdescricdo, analise e
interpretacdo das informacdes recolhidas duramieooesso investigatorio,

procurando entendé-las de forma contextualizada $ignifica que nas

pesquisas de corte qualitativo ndo ha preocupagdogeneralizar os

achados.

Os modelos metodoldgicos adotados nesse tipo dpiipasapresentam, no
momento, uma franja interessante e, de certo nadpla. Variam desde os
estudos hermenéuticos e fenomenoldgicos, utilizasms freqiéncia no

campo da filosofia, até estudos etnograficos qt@oenuito presentes nas
investigacdes antropologicas.

Segundo Magnani (1984), a fala dos sujeitos permsitenhecer o nosso objeto de
estudo com maior detalhe, podendo, a partir daj;sfgnifica-lo, percebendo cada atitude,
cada detalhe que possibilite sentidos e signifisaglee venham aparecer durante a pesquisa,
ou seja, ir além das aparéncias que normalmeréie petsentes nas pesquisas de cunho Unica

e exclusivamente quantitativo.

Neste sentido, este autor nos diz ainda que:
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[...] é preciso estar atento a cada gesto, palawahabito por mais
insignificante que possam parecer. Para compreasedesignificado e poder
relaciond-los com outros aspectos do sistema allkuimprescindivel, além
das explicagBes dos nativos, observa-los no cantdtvida tribal. Faz-se
necessario inclusive manter, de alguma forma, estaacdo de
“estranhamento”, pois a medida que o desconheciiose tornando
familiar, corre-se o risco de prestar atencdo aparmguestdes supostamente

mais importantes. (MAGNANI, 1984, p. 10)

Do ponto de vista da analise dos dados, optaremlasgmalise de conteudo de base

hermenéutica critica, com uso de “categorias iriteras”.

Da perspectiva da etnopesquisa, a andlise de cntélum recurso
metodoldgico interpretacionista que visa descabsentido das mensagens
de uma dada situagdo comunicativa. Est4 longeamortde um modelo
aplicativo, enquadrado em qualquer regra fixa. Daiporqué de o
pesquisador, com sdaackgroundser o principainstrumento das analises.
Um poema, um discurso, uma entrevista, uma histdgavida, uma
declaracdo verbal ou escrita, um diario pessoabdl®wampo, um livro
didatico etc, sdo objetos de uma andlise de cootelstio €, qualquer
documentoonde o conteddo possa emergir significativamente s
interesses de uma pesquisa, para a compreensdoaddaagla situacdo, via
processos construcionistas da comunicacdo humisi#eCEDO, R., 2000,
p. 209)

E dessa forma que se constituirdo os procedimeméssdoldogicos para a investigacio

da tematica em foco.
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3 SOBRE O LAZER, A EDUCACAO, A JUVENTUDE E SUAS EXPRESSOES
CULTURAIS

[...] Mas o que é novo é que os elementos irretiémeis da cultura, da arte
e da distracdo se reduzem mediante sua subordimacfi;mn a uma Unica
formula falsa: a totalidade da industria cultuEdh consiste na repeticdo. O
fato de que suas inovacdes caracteristicas ndempass aperfeicoamento da
producdo em massa n&o é exterior ao sistema. Bazin que o interesse
de inumeros consumidores se prende a técnica, &0 canteudos
teimosamente repetidos, ocos e ja em parte abathon® poderio social
gue os espectadores adoram é mais eficazmenteadéirna onipresenca do
esteredtipo imposta pela técnica do que nas ideslagngosas pelas quais
os conteludos efémeros devem responder. (ADORNORKHEIMER
1985, p. 100)

O presente capitulo busca discutir, de uma marnersversal e multirreferencial, a
compreensao que a sociedade tem sobre as noc@mgoias do lazer, da educacédo e da
juventude enquanto fendmenos sociohistéricos, &irpdeis suas vibracbes e expressdes
culturais. Aponta, ainda, para um debate criticresoa temética em questdo na
contemporaneidade e suas influéncias nos ambieuliesais, formativos e de sociabilidade.
Traz para a cena cotidiana das culturas juvensoagpreensdes/interpretacdes, que se tem
destes fenbmenos, procurando dar a eles sent&igsiicados através dos circuitos de lazer
das grandes metropoles e os “atos de curricult&sarelacionados. Tais circuitos de lazer das
culturas juvenis contemporaneas em espacos e @gfriorganizacdo com suas experiéncias

e vivéncias culturais, estamos denominando em s@&Esswitos detnolazef,

Cabe-nos uma atitude de investigacdo no campo zBry lgue possa revelar quais
proposi¢cdes se anunciam, no ambito dos cenariosrginizacdo e expressao de culturas
juvenis contemporaneas, identificando qual o poofgstorico desejamos construir para a

educacao e para as politicas publicas juvenis.

Dessa forma, nos dispomos a pesquisircacao, lazer e cultura juvenil: investigando
praticas de lazer em cenarios de organizacdo e esgdo de culturas juvenis urbanas

contemporaneas e suas relacbes com os “atos ddcalof, procurando escrever outra

® Etnolazer é conceito em construcdo e, portanto, permite idtogb aberto para sua formulacdo. Aqui
entendido como um campo de estudo dos grupos aigltlem seus éthos formativos, através de expiessde
vibracdes, vivéncias e experiéncias culturais, medeidas pelos sujeitos em seus cotidianos, r@ddig em
seu tempo livre, buscando privilegiar o aspecto@uitural do lazer, em seu sentido pleno de ligtusb ter
a idéia de cunhar este termo, tomamos como basmométodos pelos quais as pessoas criam e resui@sn
préprias culturas de lazer.
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histéria para/com as juventudes, conforme nos alimlarques (1997 apud SANTOS, R.,
2001).

Escrever para alargar perspectivas, escrever etrgttarefa nunca conclusa
gue se imp0Be tanto ao autor como ao leitor". Escriazendo a releitura do
que se escreve, pois que “ler é descortinar migitasas possiveis, é dilatar
os horizontes das proprias percep¢oes, horizontss nuitos mundos
abertos a inventividade criativa". (MARQUES, 1997u@ SANTOS, R.,
2001, p. 77-78)

Escrever, buscando contextualizar o lazer, a edocaca juventude — principalmente
nos cenarios de organizacao e expressoes de sullvenis contemporaneas, na perspectiva
de compreender e elucidar os movimentosat@sco-punksdos graffiteiros e dos skatistas,
como movimentos de resisténcia, frente a uma sadeedexcludente, segregadora e
discriminatéria e que se apresentam invisiveiqitdi@as novas demandas da nossa crisica

sociedade, via o contrato social fascista que imparmodernidade.

Como qualquer contrato, o contrato social assemtaréérios de incluséo
gue, portanto, sdo critérios de exclusdo. Saodsésritérios principais. O
primeiro € que o contrato social inclui apenas odividuos e suas
associacgoes. A natureza € assim excluida do congrat significativo a este
respeito que o que esta antes ou fora dele sendgsay estado de natureza.
A Unica natureza que conta é a humana e mesmoapstas para ser
domesticada pelas leis do Estado e pelas regresndé/éncia da sociedade
civil. Toda a outra natureza ou € ameaca ou €sec@ segundo critério € o
da cidadania territorialmente fundada, pelo quenéldmental distinguir dos
cidaddos todos aqueles, que ndo sendo cidadadisgmartom eles 0 mesmo
espaco geopolitico. S6 os cidadaos (homens) sde parcontrato social.
Todos os outros — sejam eles mulheres, estrang@imgsantes, minorias (e,
as vezes, maiorias) étnicas — sdo dele excluidogenVno estado de
natureza mesmo quando vivem na casa dos cidadéosltiho, o terceiro
critério é o (do) comércio publico dos interessepa@tanto, a separacao
entre espaco publico e espaco privado. SO 0s @sEseexprimiveis na
sociedade civil sdo objeto do contrato. Estdo,aptot fora dele a vida
privada, os interesses pessoais de que € feitatirmidade, o espaco
doméstico, em suma, 0 espaco privado.

O contrato social € a metéfora fundadora da ralidate social e politica da
modernidade ocidental. Os critérios de inclusdolusgio que ele estabelece
vao ser o fundamento da legitimidade da contratagdio das interaccdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais. A afpdania das possibilidades
de contratualizagdo tem como contrapartida umaraepa radical entre
incluidos e excluidos. Embora a contratualizac@mrde numa logica de
inclusdo/exclusdo, ela s6 se legitima pela pogtdnie de os excluidos
virem a ser incluidos. Por isso os excluidos s@tad®los vivos em regime
de morte civil. A légica operativa do contrato sbcestd assim, em
permanente tensdo com sua légica de legitimacapogsibilidades imensas
do contrato coexistem com a sua inerente fragiéd&tn cada momento ou
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corte sincronico, a contratualizagdo € simultanedenabrangente e rigida.
(SANTOS, B., 2010, p. 318)

Portanto, ao repensar o lazer, a educacao e astyaes nesse novo milénio, devemos
elucidar sob qual racionalidade queremos reger ssan@pera intervencionista nesses
campos e quais circunstancias teremos para as pessbilidades e limitacdes frente as
culturas juvenis contemporaneas, para a concrébzdgs seus sonhos, desejos, aspiracoes,
seja do ponto de vista da vivéncia e vibracoesi@i no campo de lazer, ou seja do ponto de
vista do campo do trabalho e da formacao. Arriacaos a afirmar que, no modelo crisico do
capitalismo agudo, possivelmente, ndo consigamésursformacdo tanto do tempo livre
como também do lazer, tampouco do trabalho. Portarabe afirmar que nosso futuro é

precario e arriscado independentemente de ondeasisonamaos.

Enfrentamos o futuro como observadores/observaddmsquadro Os
embaixadorespintado por Hans Hoblein the Younger em 1533, peattiu
agora no Museu Britanico de Londres. Abaixo do atetrde dois
embaixadores ha um largo esqueleto que aparecdcdnasnte fora de
proporcao quando visto de frente. A distorcdo decawrige, no entanto,
guando vista de um determinado angulo, abaixo da Ha lado direito do
quadro. A pintura deveria ser vista por baixo, fl#sndo, a quem subisse
as escadas para o quarto, rezar antes de dorregurRe-se que a pessoa
observadora seria lembrada da mortalidade. A lg#@ nés, viajantes no
novo milénio, é que necessitamos nos posicionak@luka perspectiva das
massas sofredoras, para ver o que esta aconteo@mdo sistema capitalista
do mundo e como a mortalidade € algo que elasrgafreem bases diarias e
nao porque elas possam arcar com a compra de wrogeanuito menos de
uma casa onde possam pendura-los. (MCLARENRAHMANDPUR,
2002, p. 20)

Nestes termos, buscaremos nos posicionar frermdtita, nessa perspectiva sugerida
metaforicamente por McLaren e Farahmandpur (200@9, além das aparéncias, procurando
nao nos deixar iludir pela excitacdo selvagem ealt fde compaixdo percorridas pelo
capitalismo global em tempos de barbaries, mas éambstabelecendo um movimento de
interdependéncia entre passado, presente e futieofe da nossa mortalidade, num
movimento dialético-dialégico, onde a flecha do penmseja, no minimo, uma espiral.
Portanto, ao pensar a educacéo, a juventude e famos conforme nos estimula também
a pensar Morin (1986): de forma interdependentesyyando encontrar caminhos possiveis
para uma sociedade inclusiva e democratica, ar g8 seus tempos passado, presente e

futuro.
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Assim, pois, o conhecimento do presente € necessara o conhecimento
do futuro, que é necessario para o conhecimenpretente.
Isso significa, portanto, que o conhecimento de@de e do presente sdo
lacunares como o conhecimento do futuro, e essableconentos sao
interdependentes: o conhecimento do passado dxtédswado ao presente,
cujo conhecimento esta subordinado ao futuro.
Precisamos, pois, abandonar o esquema simplificaagmrentemente
evidente:
Passade>presente->futuro
Pela concepc¢éo complexa:
Passade>presente->futuro
Presente-passade-futuro

Uma tal concepcéo, pelas incertezas que traz aerdgpemente assegurado -
0 passado e o presente -, parece tornar nula qualeptativa de prever o
futuro. Na realidade, ela desvenda a nulidade despectivas e futurologias
qgue pretendiam basear-se no alicerce do preseat&ok faz, sem duvida,
desistir de toda visdo garantida do futuro, magdeucura acreditar que
uma prospectiva possa substituir com a mesma eedepredicdo dos
profetas ou dos astrélogos. Ela nos chama pararandg e dificil esforgo:
fazer com que se intercomuniquem NOSSO passadsg muesente e nosso
futuro, de modo que constituam um circuito geraticonhecimento mais
licido do presente e de projecdes bastante incartae o futuro.

Para isso dispomos de um instrumento de liga¢ca@ queonhecimento dos
principios daquilo que faz passar do passado a&emie e do presente ao
futuro, ou seja, permite conceber a evolucédo hdsto(MORIN, 1986, p.
310-311)

Dessa forma, tratar sobre lazer, educacédo e judentéio € uma tarefa simples e facil,
principalmente, quando se busca discuti-las coajuahte e de maneira transversal em
tempos de crises e que foram construidas histoeicmAte por que, sao nocdes subsungoras
socioldgicas e filoséficas distintas, com argumgiga complexas e multirreferenciais e,
portanto, apresentam visdes antagOnicas, cheias caatradicbes, ambivaléncias,
singularidades, dependendo do olhar tracado saes éocdes pelos estudiosos do assunto e
pelo senso comum. Portanto requer que, ao debrogasabre o tema em questédo, possamos
fazé-lo levando em consideracdes as multirrefeadidede e complexidade que o tema nos
impde, a luz das bases epistemoldgicas nas quaisnapiramos e nos apoiamos, sempre
estabelecendo um movimento de interdependéncia passado, presente e futuro, ou seja,

num continuum evolutivo.

Durante muito tempo, foi um enigma para o homem uee oS
acontecimentos concretos dentro de uma sequéngir e&onseguinte, as
unidades de tempo de carater sequencial, qualfiséde presentes — as
horas, meses ou anos de uma dada era —, modifiesvammnstantemente,
havendo assim um deslocamento continuo das frasteintre o passado, o
presente e o futuro. O aparente paradoxo ligadesasetrés dimensdes do
tempo vivido foi percebido desde a Antiguidade.ifsé que Censorinus,
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depois de evocar o “tempo absoluto”, descreveu seggiintes termos a
triade presente-passado-futuro:

[O tempo absoluto] € imenso, sem comec¢o nem finmpBe existiu e

sempre existira da mesma maneira. Ndo se relagona nenhum ser
humano mais do que com outro. Divide-se em trépaemo passado, o
presente e o futuro. O passado ndo tem entradatumofndo tem saida.
Quanto ao presente, situado na posicao intermadiditdo breve e
inapreensivel, que ndo possui extensdo propria rec@pareduzir-se a
conjuncéo do passado com o futuro. E t&o instavelnynca fica no mesmo
lugar; e tudo aquilo que é por ele atravessaddirdde do futuro para ser
entregue ao passado.’

Censorinus formulou o enigma de maneira um tantardsg, mas que
permite, justamente, captar melhor a origem dasuttifades. Ele utiliza as
trés expressdes, “passado”’ “presente” e “futuraiasg como se elas
designassem trés objetos diferentes “no tempo espaco”. Aborda-as,
como as vezes ainda se faz hoje em dia, com a aedaategorias

apropriadas para descrever os sistemas de relgg@ese manifestam no
plano fisico, mas inadequadamente para estudastesnas de relagées no
plano da propria experiéncia. (ELIAS, 1998, p. @3-6

Dito isto, trataremos a tematica de forma entretecpkbrcebendo suas dualidades,
complexidades, possibilidades de dialogos e prgpesicriticas, que o lazer, a educacao e as
juventudes nos proporcionam. Sendo assim, necessAfiaz trazer o tema para um didlogo
centro/periférico/centro de discussao, a partiugemergulho histérico em cada categoria,
num movimento antagonico, dialético e dialdégicarseja, separar 0 que esta junto e juntar o
que esta separado de forma entretecida. Movimestey que nos leva a unggnamisdos
pontos de vista, ontoldgico, filoséfico, socioldgi@ntropolbgico, cultural, epistemoldgico e
politico-pegaddgico, de forma respeitosa, respais@wcomprometida com uma educacao
cidada critica.

Necessaria se faz a superacéo de visdes natgatistgplistas, opacas e iluministas que
ainda perduram em pleno século XXI, principalmequando se trata de elaborar conceitos,
planos, projetos, programas nos campos do lazequzacdo e da juventude. Fatos estes, que
tém sido presentes por correntes filoséficas eokigicas que, apesar de se apresentarem
como criticas, acabam fazendo leituras e interpdeta enviesadas e equivocadas, quando
procuram discutir o tema, negando possibilidades diglogos com os campos
fenomenoldgicos e multirreferenciais criticos, gaevolvem expressfes, vivéncias e
vibracgOes culturais das juventudes, estabelecesson, um discurso meramente prescritivo,
panfletario, disjuntivo, ideoldgico e miope sobsetemas em questdo na contemporaneidade,
tornando-se, desta forma, dificil sua concretudeseja, sua materializacao.

Vale dizer, ainda, que nossas argumentacOes sandmin de qualquer ecletismo

tedrico, ou combinacdo de varias correntes daaeogial p6s-moderpaor mais verossimil
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qgue venha parecer; pelo contrario, busca desvelaakidade que por ora se apresenta
propositalmente desfocada pelo capitalismo gldbahando invisiveis as mazelas sociais que
afetam toda sociedade, principalmente quando & dies culturas juvenis em situacdo de
vulnerabilidade pessoal e social. Busca também tapoa teoria educacional que
consideramos assegurar um debate proficuo, comignae responsavel com a educacéo
cidada para/com as juventudes. Mclaren e Farahmai@2p02, 50-51) comentam que

Entre os/as intelectuais educadores/educadorasexestido um crescente

interesse na combinacdo de varias correntes di teacial pos-moderna

com elementos da teoria marxista; um projeto queceaia ineficaz se fosse

resumido aqui.No entanto, muitos teédricos indecsuwe a divisdo “pOs-

modernista-marxista” tém falhado na formulacgéo k& writica competente

e convincente das desigualdades sociais e ecor®mdigminantes nas

nacdes industriais capitalistas ocidentais deseitad.Muitas vezes, tais

tentativas tém testemunhado relagBes sociais ddughio, tornando-se

obscuras na mistura do ecletismo teorico.[...]Pedindesculpas aos

conservadores pds-modernistas, aos neonietzscham®slesconstruidores,
aos Gallo-pos estruturalistas e grupos similares,agham esta observacéo
rude para os seus gostos académicos.

Cumpre ainda informar que 0 nosso debate segndadio respeito as correntes que se
mostram contrarias ao nosso discurso, porém pnodarade forma responsavel, apresentar
outros olhares sobre a tematica a luz da fenomgiaotoitica e multirreferencial, reiterando o
NOSsSoO compromisso com a educacéo cidada. Apesgrdsentarmos, possivelmente, visbes
contrarias a outras correntes filoséficas e sogios consideradas criticas; faremos, ndo com
intuito de desqualifica-las [0 que possivelmentgaskeito por algumas delas, ao analisar os
Nossos pontos de vista], pelo contrario; considesamm campo fecundo para o debate critico
e dialégico, porém de forma compromissada e rasaitsem visdes simplistas, como: “sé
isto presta, aquilo ndo presta”. Consideramos Bisgfign estas antindmicas, maniqueistas,
niilistas, irresponsaveis e naturalistas que paeois rechacar conforme nos alerta Macedo,
R. (2007, p. 15):

Esse ndo é um esforco de fixagdo de conceitosgmgi¢do de antinomias
do tipo correto-incorreto, mas acima de tudo, ufores de explicitacdo
politizada de uma concepcédo sdcio-histérica impbetaumapolitica de
sentido em elucidacdo, fincada na relevancia socioedusaciodo
compromisso com o trabalho de responsabilidadeieen dom implicagao.
Elucidar ndo quer dizer “trazer toda luz”, mas, retio, dar énfase a
guestdo do sentido e convocar a hermenéutica dgrare historicamente
situada.
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Seguindo adynamisque trata da educacao, do lazer, da juventudeag expressoes
culturais, titulo que abre o capitulo em questaquer iniciarmos o mergulho profundo e
implicado na compreensdo dos termos. Dynamis emnguanca que move a historia da
humanidade em suas aventuras e conquistas paraietlasmte em geral. Para tal tarefa,
iniciaremos 0 nosso movimento dialdgico, dialégcantagbnico conforme enunciamos mais
acima, ou seja, vamos separar 0 que juntamos eeganda juntar 0 que separamos. Vamos
entretecer a educacéo, o lazer e a juventude, con@oacadractal, onde o todo forma a
parte e a parte forma o todo.

Para iniciar o debate, vale dizer que varios sdao estidiosos do lazer na
contemporaneidade, tais estudos tomaram uma maipongdo a partir da década de 80. As
literaturas sobre o tema ganham notoriedade emrd3emicadémicos, Universidades,
Faculdades, Encontros, Congressos, Seminarioseaeat no campo do lazer comecam a
fazer parte do cotidiano de diversos cursos dedoam, a exemplo dos cursos de Sociologia,
Turismo, Educacao Fisica, Pedagogia, dentre ouragimero de monografias, dissertacdes
e teses aumenta de producédo, estimulando os estadiara novas pesquisas e debates sobre

o lazer conforme afirma Santos, R. (2001, p. 50):

Entretanto, sdo exatamente as producdes tedricas eakiudiosos
contemporaneos brasileiros do lazer, que nos vérerido motivagdo para
pesquisar sobre o tema em questdo, possibilitaoslo-na medida do
possivel, re-significar os conceitos construidostohicamente, tentando
superar a visdo funcionalista, compensatéria e méogdo lazer e apontar
caminhos para o usufruto dos bens culturais do Eeetro e fora da escola
como forma de promocgdo social e difusdo cultura, superacdo do
conformismo e apontando para a criticidade dasi@gdtjuvenis.

A década de 90 revela pesquisas com viés maisaosririncipalmente pesquisas de
cunho bibliogréfico. As producfes cientificas nesaepo iniciam um debate hibrido e
polissémico, com caracteristicas de dualidaderta da binémio trabalho/lazer. O fenbmeno
lazer toma expressividade também no senso comushe, larer € tudo e nada. Qualquer coisa
pode ser lazer, inclusive o trabalho.

Nesse sentido, correntes criticas fazem denuno@stg ao uso do termo no cotidiano
das pessoas e apresentam propostas de superag&aalaimplista do termo, bem como do
usufruto dos bens culturais do lazer. Aqui o lazgisto enquanto direito social garantido no
artigo 217 da Constituicdo brasileira e que, a eiianvista, pressupde que todos teriam

acesso aos bens culturais que, na verdade, nateeeoonsideramos um contrato social
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regulador fragil, forcando a emergir um “novo catdrsocial” que seja menos “vulneravel a
proliferacé@o logica da exclusdo” e que pode remeetem “fascismo social”. (SANTOS, B.,
2010, p. 333)

Analisemos antes demais o0s riscos. Julgo que ®ldegpodem resumir num
sO: a emergéncia do fascismo social. Nao se ti@taeglesso ao fascismo
dos anos trinta e quarenta do século passado. ®pado deste Ultimo, ndo
se trata de um regime politico mas antes de ummeegsocial
civilizacional.Em vez de sacrificar a democracia asigéncias do
capitalismo, promove a democracia até o ponto deseé necessario, nem
sequer conveniente, sacrificar a democracia par@magwer o
capitalismo.Trata-se, pois, de um fascismo plueales por isso, de uma
forma de fascismo que nunca existiu.As formas foradais do tipo
fascista de sociabilidade séo as seguintes: A panfierma é o fascismo do
apartheidsocial. Trata-se da segregacao social dos exclaidagés de uma
cartografia urbana dividida em zonas selvagensiaszoivilizadas.As zonas
selvagens sdo as zonas do estado de natureza iaobb&s zonas
civilizadas s&o as zonas do contrato social e vigelma constante ameaca
das zonas selvagens.Para se defenderem, transfexenaam castelos
neofeudais, os enclaves fortificados que caraet®rias novas formas de
segregacdo urbana(cidades privadas, condominiohades, gated
communities[)..]JNas zonas civilizadas, o estado age demoeragnte,
como Estado protector, ainda que muitas vezes cagfiou néao
confiavel.Nas zonas selvagens, o Estado age fiaaomnte, como Estado
predador, sem qualquer veleidade de observanciammeaparente, do
direito.O policia que ajuda o menino das zonadizadas a atravessar a rua
€ 0 mesmo que persegue e eventualmente mata o andai zonas
selvagens.

A segunda forma de fascismo social € o fascismaegtatal. Trata-se da
usurpacdo de prerrogativas estatais (de coerc@oregllacdo social) por
parte de actores sociais muito poderosos, muitzssveom a conivéncia do
proprio Estado, que ora neutralizam, ora suplementacontrole social
produzido pelo Estado. (SANTOS, B., 2010, p. 333)33

A partir das ponderacdes de Boaventura Sousa SE@8), percebe-se que ha uma
contribuicdo para a manutencédo do status quo dassesmo social, também no campo de
lazer. O lazer aqui aparece como um produto deuocoms como Se estivesse em uma
prateleira para ser degustado ou saboreado. Igsonseevidente quando temos contatos com
noticias de jornais, revistas, TVs, radios, interee. e encontramos ofertas milagrosas para o
tempo de lazer. Elas [as noticias] aparecem ema®ae varios verbetes, seja como moradia
com suas estruturas de lazer, seja em dias com&vnsrashows musicais, espetaculos, que
levaria a felicidade das pessoas a certo modismoféstas e oportunidades sao para todos os
gostos e classes sociais, porém de maneira segliagaseletivista. O que vai arregimentar e
legitimar o direito ao acesso a esses bens cudtaesa a condicao social e o poder de compra

e consumo desses produtos e servicos pela populé;dazer aqui se transforma em
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mercadoria para atender o mercado e as demandastasefdo capitalismo, mero
entretenimento alienante. Um contrato social angaca além dos direitos das culturas

juvenis contemporaneas Um contrato recheado desfiass social.

A principio, podemos pensar que 0 prazer que sen&nacnas inumeras
oportunidades de lazer e entretenimento disponimeaisatualidade seja
apenas resultante da manipulacdo por parte dogiantes, ou da obsessao
pelo status social concedido mediante o acessotaanmipadas préaticas
sociais que visam a diversdo. Mas como lembra Eesdtime (1997), sua
razao primordial € bem diferente: o gozo iluségtireulado pela fantasia.
Em nome da busca do prazer estimulado pela fantasigas experiéncias
de lazer acabam nos subjugando as estratégias dismao e de
homogeneizacdo cultural em diferentes perspectivas: termos de
linguagem de gestos, de comidas e bebidas, de asugie roupas, de
atitudes e valores, dentre outras estratégiasUma sociedade dominada
pela légica da producdo e do consumo (alienadobealdes e servicos €,
precisamente, uma sociedade que se apresenta coicw habilitada a
produzir lazer, enquanto uma de suas valiosas ohaies — ao passo que
deveria representar uma condicdo fundamental parpromocdo da
gualidade de vida dos sujeitos, enquanto cidadé@esbgscam momentos
ludicos e enriquecedores no seu dia -a- dia. Ndprédcupacdo com uma
andlise mais consistente sobre o seu significadmadtural e politico na
vida das pessoas, bem como sobre as contradicéesmgrmeiam em nosso
contexto. Concebidapenas pela légica de mercado, ao lazer restaria
promover o entretenimento e a distracdo alienasmtigs, para se matar o
tempo e para escapar do tédio. (WERNECK, 2000172

Vale dizer, que o lazer enquanto parte de um dontsacial, ndo encontra tanta
materialidade nessa crisica sociedade do capitaltaata propor¢do como se esperava que
acontecesse. As proposi¢cdes acabam acontecend@rét@sas das atividades de lazer

desenvolvidas pelos sujeitos e ndo como direitaakoconforme propagada pela nossa
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principal Carta Magna — a Constituicdo Brasileie 1088 nem pel&€arta do Laze,

elaborada no Seminério Mundial de Lazer, promoyida Fundacdo Van Clé-Bruxelas, em
abril de 1976 na cidade de Bruxelas, ou por outndadMagna qualquer. Até por que, o lazer
sempre foi visto como moda passageira, cardapiasivldades e ndo como um direito social,
mesmo constando constitucionalmente nas leis biasle internacionais. E se, alguma vez
foi visto como direito social, tem ficado apenaspapel, de forma prescritiva. Vale dizer que
toda essa visdo dada ao lazer decorre do seu poobesorico e dos sentidos e significados
atribuidos pela sociedade e que, ao longo do tefopamn se (res) significando até os dias

atuais.

Desde a Revolucédo Industrial até os dias atuaigsvéormulacdes tedricas
sobre o lazer vém tomando corpo. Algumas na peiispese construgdo de
uma sociedade justa com possibilidade de acessa toalos, outras;
operando na logica capitalista de exclusdo sdomhtre os documentos que
tém sido divulgados sobre o tema, vale destacarpariancia d&Carta do
Lazer documento que vem dando referéncia a formulag@qaliticas
publicas setoriais de lazer. Essa carta represemtsignificado atribuido ao
lazer, nem sempre presente, nem compartilhada ideate cultural dos
trabalhadores. [...] Nesse documento esto tracadadiretrizes para o
usufruto dos conteudos culturais centrados no .|&xefende-se o direito e

® A Carta do lazertraz oito artigos que procuram dar conta as deasmedreivindicacdes geradas durante o |l
Seminario mundial no campo de lazer e do tempe.li®x seguir serdo apresentados 0s artigos para uma
melhor percepcdo do debate travado sobre o lapgreeaainda aparece apenas de maneira prescritil@a. Pe
menos aqui no Brasill: Artigo®1“Todo homem tem direito ao lazer. Como criador mgcanimador de
relacdes sociais, tem, sobretudo, direito as aied de lazer de sua prépria escolha, ndo importana
idade, sexo, nivel de educacdo ou condicao sdéigigo 2°- O tempo livre ndo é o tempo desocupadas
atividades de lazer sdo precisamente caracterizsdagempo durante o qual o homem é capaz deaeale
de acordo com suas aspiragées pessoais, e expsassaentidade de maneira criativa. Artide @ uso do
tempo livre varia de acordo com os padrfes socla®no objetivos comuns devem existir, contudo, a
salvaguarda e a promocao do desenvolvimento fisicoental, mantendo e estimulando o contato com a
natureza e a cultura, intensificando a vida soelatomunitaria, encorajando o comprometimento, a
participagdo voluntaria, o espirito esportivo, eea@acao do turismo como componente da auto zeegld e a
compreensdo entre paises./Artigb- 4A familia, a escola e todos os educadores ténelpdgterminante a
desempenhar quando da iniciagdo da crianca numiglaaté lidica e ativa de lazer, na qual a freqiente
contradicdo entre o ensino e a realidade necessitaliminada./Artigo % O tempo livre, em decorréncia de
doenca, idade, desemprego, emprego ocasional, ggdgansformado em significativa atividade de daze
desde que esteja garantida a seguridade sociab $&@dhumano que seja compelido a uma situacdo de
inatividade, total ou parcial, tem direito a exersaas aptidées criadoras para participar da vid#als A
sociedade deve organizar-se para possibilitar @statunidade aos individuos./Artigd 6 As autoridades
devem garantir a realizacdo das atividades de,la&fetivamente baseadas nas possibilidades pes®ais
escolha. Podem contribuir para isso através deléggio, orcamento, investimento, criacdo de equéptrs
adequados, estimulo a animagéo e formacao de heBseam evitar, ainda, a exploragdo das atividaties
lazer que conduzam a falsas necessidades e fomnescibacdo incompativel com a liberdade criadosa e
dignidade humana./Artigo®? Mesmo sendo dever do Estado e de todos os ongamigublicos garantir
condicdes juridicas e materiais para atividadesader, ndo devem deter o0 monopdlio da organiza®&o.
grupos politicos, sociais, culturais e religiosgssebretudo, os cidadaos, tém o direito de asssgoar
responsabilidade especifica dentro de uma demacpaiticipativa./Artigo 8- Os meios de comunicacéo
devem ser parte de todas as politicas de lazeveardser utilizados para concretizar os principmsstantes
desta carta.
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acesso ao lazer a todo cidaddo. No entanto, serldaeo um bem com
caracteristicas subjetivas e de escolha pessomd@geem relacbes de
producdo de vida capitalista, em uma sociedade lagses sociais, na
“pratica’, nem todos tém direito, ou acesso ao lazer. (SBNR., 2001, p.
25)

Vérios sao os significados dados a palavra lazeabrdo com as diversas correntes
filosoficas e sociologicas, o que resultou em upitaéo do livroLazer e humanizacdale
Nelson Carvalho Marcellino, denominatlona palavra e muitos significadoslele, o autor
procura enfatizar que ha uma falta de consensocesobgue seja realmente lazer pelos
estudiosos do assunto, pelos técnicos atuantesedaeaprincipalmente, pela populacdo em
geral. Apresenta, ainda, os estagios que marcaomsideravelmente a predominéncia do
termo, contribuindo para que ele [0 lazer] adgsérisignificacao prépria.

Temos assim dois estagios — considerados sepanagiarpara fins de
analise, mas que na realidade se apresentam nuntinfaem”, ou sdo
contemporaneos dentro da mesma sociedade, remtbaantde estilos de
vida diferentes: 1° )Na sociedade tradicional ndao@ente rural, e mesmo
nos setores urbanos pré- industriais, ndo haviaseparacao entre as varias
esferas da vida do homem.Os locais de trabalhgdingoréximos, quando
nao se confundiam com a propria moradia e a praduwra ligada
basicamente ao nucleo familiar, obedecendo ao aiataral do tempo. O
trabalho, freqlientemente interrompido para congeezompanhava o ritmo
do homem, e néo raro era executado ao som de céntostirdo constitui o
mais marcante exemplo da relacdo producdo / feat sociedades
tradicionais. O bindmio trabalho/lazer ndo era c@rizado e as agles se
desenrolavam como na representacdo de uma pecal,team “atores”
atuando de forma integrada e linear, dominando todastoria de seus
personagens; 2°Na sociedade moderna, marcadameriiana, a
industrializacdo acentuou a divisdo social do frahague torna cada vez
mais especializado e fragmentado, obedecendorao da maquina e a um
tempo mecéanico, afastando os individuos da congi®émos grupos
primarios e despersonalizando as relactes.As megsssam a fazer parte
de grupos variados, sem ligagbes uns com o0s ouBagrcteriza-se 0
bindmio trabalho /lazer e as agBes se desenvoleeno ma gravagdo de um
filme, onde os “atores” participam de cenas estasgsem conhecer a
histéria de seus personagens, cenas essas freg@ateanterrompidas para
serem retomadas em seqiéncias totalmente difedasciGtMARCELLINO,
1983, p. 20-21)

Marcellino (1983) chega a afirmar que a indusiz&géo é o grande “divisor de 4guas
entre o0s estagios” provocando, assim, diversas fioaghes nos comportamentos das
pessoas, acelerando, dessa forma, o0 processo d@izagho e, consequentemente, a
promocao da “concentracdo populacional em areasbgnizadas’O autor ressalta, ainda,

que a introducéo do termo pelo senso comum se ialet@rnas experiéncias vividas nesse
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campo, ou na propria necessidade do lazer, tendo santidos e significados variac@ks
acordo com a situagdo socio-econdmica, questdgériro e faixa etaria das pess@aBps
acrescentariamos opcao sexual, (in) formacao, @e@essbens culturais, constituindo assim
diferencas na apropriagcdo do significado da palagrgor conseguinte, dificultando a
compreensdo desse fenbmeno socio-histopeta populagdo, restringindo seu uso, a
atividades especificas ou a juizos de valor assdacadas

Isso pode ser verificado de maneira simples. Baistase peca a diferentes
pessoas que estabelecam livres associacfes comaaapdazer. As
atividades mais relacionadas sdo ligadas a re@eegiunitaria ou a
eventos de massa, como “Manhés de Lazer”, “Passei®8”, etc. talvez
pelo fato de que a palavra tenha sido difundidaetodo quando das
promocdes de instituicdes publicas, dirigidas adga grupos.

O mesmo “vicio” pode ser observado na comunicaQémlsde modo geral.
Os jornais e as emissoras de radio e televisdolgdivu os eventos
separadamente, agrupando-os de acordo com critgr®m$evam em conta
0s veiculos ou equipamentos utilizados. Assim tisglades sao divulgadas
sob verbetes de teatro, cinema, esportes, expesicéE., e mais
recentemente, lazer, sempre ligado a manifestad@®esassa, ao ar livre e
conteido marcadamente recreativo.

Quanto aos valores atribuidos ao lazer na linguagemum, 0s mais
freqUentes sdo “divertimento” e “descanso”. Nao,rarlazer € associado ao
ocio. O “Novo Dicionério Aurélio” coloca-o signifimdo “6cio, descanso,
folga, vagar”.

Esses juizos, via de regra, provocam atitudes querfamos classificar
como negativas com relagdo ao lazer, ora considerarcomo néo - fazer,
portanto o vazio, ou “coisa de vagabundo”, ora baindo pouca
profundidade a tudo o que se faz a ele relacioradegja “coisa para passar
o tempo”. (MARCELLINO, 1983, p. 21)

Apesar concordarmos com a maioria das afirmacdesae considerarmos legitima a
posicdo do autor, cabe ressaltar que falamos de dwgar [um lugar diferente] e que,
portanto, apresentamos também contraposicdo engdcela algumas ideias do autor
principalmente, quando ele da énfase ao que dtzssié “as atitudes negativas com relacdo
ao lazer? Consideramos o termo “atitudes negativas” tambépragnado de juizo de valores
predominantemente iluminista e modelizantes. Hmbés trabalhar o sentido de
oposicionalidadeenquanto nocdo subsuncora fundante, até por quéim fazer” é “fazer
alguma coisa” e “coisa para passar o tempo” temctanistica de fazer algo com o tempo
caso especifico “nada” que significa fazer algumigac Para tal argumentagédo, tomamos de

empréstimo as inspiracoes de Sartre (1997), quataldas negacdes:

Pode-se objetar que ser-Em-sindo fornece respostas negativas. N&o
diziamos que estava além da afirmacdo e da negséaon?disso, a
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experiéncia trivial, reduzida a si, parece naoleevgualquer ndo-ser. Penso
gue h& na minha carteira mil e quinhentos frano@s sé encontro mil e
trezentos: pode-se afirmar que a experiéncia ndoe em absoluto o ndo-
ser de mil e quinhentos francos, mas apenas queidogze notas de cem
francos. A negacao propriamente dita € atribuivelim: s6 apareceria ao
nivel de um ato judicativo pelo qual estabelecoamacao entre o resultado
esperado e o resultado obtido. Assim, a negacaa sienplesmente uma
qualidade do juizo, e a espera do investigador espara do juizo-resposta.
Quanto ao Nada, teria sua origem nos juizos neggtital como um
conceito a estabelecer a unidade transcendenteesdgsizos, funcéo
proposicional “X ndo é”. Vemos aonde leva essa t@3&erve-se que ser-
Em-sié plena positividade e em si mesmo ndo conténggermhegacao. Por
outro lado, esse juizo negativo, a titulo de atgesivo, é rigorosamente
identificado ao juizo afirmativo: ndo se vé que Kaor exemplo, distinguiu
em sua textura interna o ato judicativo negativattoafirmativo; nos dois
casos ocorre uma sintese de conceitos; simplesmeale sintese,
acontecimento pleno e concreto da vida psiquicasr@em um caso por
meio da coépula “e” e em outro pela copula “ndo d&; mesmo modo, a
operacdo manual de triagem (separacdo) e a oparaydml de agregacdo
(unido) sdo condutas objetivas com a mesma reelidadfato. Assim, a
negacédo estaria “no final” do ato judicativo, sestaepor isso “dentro” do
ser. Tal como um irreal encerrado entre duas adgisl plenas, nenhuma das
guais o requer como sua: o ser-Em-si, interrogatioesa negacéo, remeteria
ao juizo, ja que ndo € sendo aquilo que é — ezo,jplena positividade
psiquica, remeteria ao ser, ja que formula umagdegaoncernente a este
logo transcendente. A negacéo, resultado de omggugfiquicas concretas,
sustentadas na existéncia por essas mesmas opglacépaz de existir por
si, possuiria a existéncia de um correlato noematseu esse residiria
exatamente npercipi. E 0 Nada, unidade conceitual dos juizos negativos
nao teria a menor realidade salvo a que os estémderiam a selecton
Podemos aceitar essa concep¢ao?(SARTRE, 1997-47)46

Cumpre esclarecer que trazer para reflexdo o sedtdada e da negatividagdeao se
esta aqui preconizando um idealismo metafisicaresttendente que possivel e estranhamente
venha parecer; pelo contrario, temos a crenca deegta € uma atitude de oposicionalidade
[nutrida de ideologia] e que, de certa forma, r@thum 0s equivocos que por hora se
apresentam nas compreensdes sobre o que pensaane @k sujeitos [@er-Em-gi que
vivem a experiéncia de lazer, principalmente ens sgmarios de organizacao, vibracdes e
expressoes culturais.

Vale dizer, ainda, que os paradoxos do conhecintamuano nos levam a estabelecer
outros nexos que ndo estdo postos na compreens@ asoondicdo humana e que, portanto,
se tornam alheios ao nosso desejo de compreens@terpretacdo [desses dizeres e
pensamentos], principalmente quando a voz que w&mapor “procuracao”, as vezes “nao
assinada” [grifos nosso], pelos protagonistas talstcacdo quanto do pensamento sobre a
acdo. Eis um dilema que talvez a evocacdo de Henmesjude a resolver msuslegung
(interpretacao) deer-Em sie suas ideologias, conforme nos estimula Ricd&a6§, p. 142):
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[...] O gesto da hermenéutica € um gesto humildeedenhecimento das
condic¢des historicas a que esta submetida todareemgfio humana sob o
regime da finitude. O da critica das ideologiasrégesto altivo de desafio,
dirigido contra distor¢des da comunicagdo humaskn primeiro, insiro-me
no devir histérico ao qual estou consciente deepedr; pelo segundo,
oponho ao estado atual da comunicacdo humanadadkif a idéia de uma
libertacdo da palavra, de uma libertacdo esserneimbrpolitica, guiada pela
idéia-limite da comunicag&do sem limite e sem eltrav

Meu intuito ndo € o de fundar a hermenéutica dedigbes e a critica das
ideologias num supersistema que a englobaria. Glias® desde o inicio,
cada uma fala de um lugar diferente.E € isso calenemte ocorre. Todavia,
pode ser exigido queada uma delaseconhega a outra ndo como uma
posicdo estranha e puramente adversa, mas comdoumalacdo, a seu
modo, de uma reivindicagao legitima.

Apesar de reconhecer as discussdes travadas no cdonpazer, por considera-las
inesgotaveis e fecundas, optaremos falar desse tugar proposto anteriormentdNestes
termos se faz necessario retornar aos fundamentos ontokgo lazer, buscando o caminho
da objetivacdo; — até o ponto em que a andlisetesit E que essa objetivacdeja capaze
revelar a semantica profunda pois, antes de pretender “compreender” o texparéir da
“coisa” que dele nos fala, deve-se buscar eluadarpreender “— o [ser no lazer e o lazer no

ser], para além do texto, com suas subjetividadesriacbes do ego(RICOEUR, 2008, p.
149)

[...] A coisa do texto ndo é aquilo que uma leitingénua do texto revela,
mas aquilo que o agenciamento formal do texto niediaSe & assim,
verdade e método ndo constituem uma alternativeénpaim processo
dialético.[...]A relacdo do texto com o mundo tomdugar da relacdo do
autor com a subjetividade.Ao mesmo tempo, desledarabém o problema
da subjetividade do leitor.Compreender ndo é m@omgd no texto, mas
expor-se ao texto:um “si” mais vasto da apropriagae proposicbes de
mundo revelada pela interpretacdo. Em suma, ésa clu texto que da ao
leitor sua dimensdo de subjetividade. A compreemgixa, entdo, de ser
uma constituicdo de que o sujeito seria a chavéevdemos até o fim essa
sugestdo, deveremos dizer que a subjetividade itlar ledo é menos
colocada em suspenso, irrealizada, potencializaae@,o mundo revelado
pelo texto. Em outras palavras, se a ficcdo é umargddo fundamental da
subjetividade do leitor. Ao ler, eu me realizo. ditura me introduz nas
variacBes imaginativas dega A metamorfose do mundo segundo o jogo
também é a metamorfose ludicaetm

Quando buscamos compreender o ser no lazer e orazger, estamos partindo do
pressuposto que existe um sujeito que pensa,rdgeage e reivindica tempos e espagos, para

emergir-se em seu processo de devaneio pelo deyaudjetividades e abstracdes fora das
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obrigacdes (trabalho, familia, religido, etc.) ee,qyortanto, devem se constituir em
possibilidades para viver e realizar experiéncigsificativas, onde imaginagdo e memoria
aparecam em um complexo indissolavel, na vida dpeiteu aprendente, brincante,

trabalhador, amante, dentre outros. Consideramuséa que tais reivindicacdes e interacdes
se constituem em um ato dialético e dialégico erdreimaginagdo e a memoria.

(BACHELARD, 2009, p. 99)

Somente quando a alma e o espirito estdo unidos dewaneio pelo
devaneio é que nos beneficiamos da unido da imgipna da memoria. E
nessa unido que podemos dizer que revivemos o mpassado. NoSso ser
passado imagina reviver. [...] Em sua primitividgquica, Imaginacéo e
Meméria aparecem em um complexo indissollvel. Aaatio-las mal
quando ligamos a percepcdo. O passado rememoradé sEnplesmente
um passado da percepgdo. Ja num devaneio, umaigemg lembramos, o
passado é designado como valor de imagem. A imgépnanatiza desde a
origem o0s quadros que gostara de rever. Para ia@psvos da memodria,
importa reencontrar, para além dos fatos e valoE se analisa a
familiaridade contando repeticbes. As técnicas slaofpgia experimental
mal conseguem examinar um estudo da imaginacaddeoada em seus
valores criativos. Para reviver os valores do phss& preciso sonhar,
aceitar essa grande dilatacdo psiquica que € meieyaa paz de um grande
repouso. Entdo a Memdéria e a Imaginacao rivalizana mos devolver as
imagens que se ligam a nossa vida.

Trazer a baila o devaneio bachelardiano nos ajyalenaar o ser no lazer e o lazer no
ser, em seu processo historico desde a Antiguidazles dias atuais, resgatando a ideia de
skholée delicere. O que ndo implica a exaltacdo ao 6cio dos Grédosocio perdido],
conforme nos alerta Mascarenhas (2006), quandosexgee criticamente as produgdes,
sistematizacdes e difusbes no campo do lazer & garblhar dialético sobre o tema. Trata-
se, portanto, de compreender o sentido pleno docstazer e o lazer no ser. Plenitude esta,
vinculada a ideia décere, surgido por volta do século XIlII durante a formacks linguas

neolatinas

Grosso modpevidenciam-se ai pelo menos duas vertentes.rdepia delas,
de base idealista, ao denunciar o afastamentozeo d#& nocao classica de
Ocio, da sua humanidade como perdida, reclamandiosnde vida do
passado como chave para a autodeterminacdo dddmdino presente. A
segunda, paradoxalmente, alinha-se a razdo insttam&ambém revisita a
Antiguidade classica, mas buscando na atividade pemsar criativos do
homem livre daquela época argumentos para legitionaproveitamento
utilitario do 6cio como panacéia para os problea@sdmicos da sociedade
atual. Apos fornecer elementos de critica a cada destas perspectivas, €
Nosso intuito reunir apontamentos sobre a congdibudo 6cio ao longo da
histéria. Além disso, um outro ponto a ser trataglste mais complexo,
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refere-se a uma nova forma histérica de apropriagitempo, para além
daquela estruturada pelo capital, tendo no horzentonstru¢do de algo
gualitativamente diferente do lazer tal qual o @m@&mos, todavia,
recusando a hipétese de marcha a ré da histériausoa do 6cio perdido.
(MASCARENHAS, 2006, p. 76-77)

Quando estamos falando do ser no lazer e lazezrpessamos buscando remeter para o
mundo contemporaneo os reais sentidos e significgde os termos tém para a sociedade
enquanto ontolazer (grifo nosso). Implica no deamghto de juizos de valores, tanto do ser
como do lazer. Dessa forma, necessario se faz mhaspénitude de suas significacoes e
desvelar, a partir das suas origens ontologicame gredicdes contemporaneas, o verdadeiro
sentido do lazer para e a partir das analises hermenéuticas realizada®aar Ricoeur
em seu livro,Hermenéutica e ideologiguando discute sobre a oscilagdo ocasionada pela
crise da linguagem, que transita entre a desmeatifio e restauracdo do sentido. Portanto,
requer um transitar entre o passado, o presenteflguco num movimento temporal,
interdependente e fractal, percebendo, assim,&etade ambiguidade e controverso presente
no lazer, conforme afirma Cunha (2003) quando buscgrimeiros significados para a

palavra lazer, a partir das suas origens etimaddgic

Na Grécia antiga, o sentido mais proximo, e airgkina distante daquele
gue podemos encontrar nas idéias atuais, seria skiudé. Esse termo
indicava, a0 mesmo tempo, uma condicdo social dese&iddo e a
possibilidade de exercer aquelas fungdes publicasngnentes, as
legislativas e as judiciarias.

Como condicao social do homem livreskdolépermitiu o florescimento da
democracia (ainda que restrita aos cidadéos pledas)publicas e da vida
contemplativa. Dai alguns comentadores se refera€efuivilizacdo grega
dos lazeres” e Aristételes ter feito uma distineétre duas formas humanas
de vida bioi). Partindo de um termo que se poderia traduziegesmente
por acdo grgor) — aquilo que expressa a virtude imanente de sada sua
possibilidade virtual — o filésofo separou-a em slaatras atividades: o
prattein e opoiein.Este Ultimo, gpoiein, constituiria o trabalho técnico do
artesdo, que busca a fabricacdo de um objeto @xgesi, Util, mas destinado
a satisfacdo de uma necessidade material. Em resagmia esta a vida
dedicada ao ganho, a sobrevivéncia. péatieinteria por caracteristica uma
acdo que nao serve de meio material, que se at@nitaoda prépria acao,
que tem por principio e fim as rela¢gdes do homensigo mesmo e com 0s
demais. Nesse rol estariam incluidas a beleza, mtemplacdo, o
conhecimento, a felicidade e as atividades de tunsdio, melhoria e
conservacdo daolis, da vida publica. Por consequiéncia, essas acgbes
“praticadas” — e néo “penosas” (@eiein, pons, trabalho arduo) — seriam
0s signos evidentes de um modo de vida nos quaiexpeessam as
gualidades ou as virtudes do homem civilizado e,iggp mesmo, superior
ao “barbaro” (0o que ndo se vale da fala, da ramdas da forca e dos
instintos). (CUNHA, 2003, p. 368)
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O autor apresenta ainda os significados dadoslagrasotium no periodo monarquico
de Roma, bem comekholéna Roma republicana. A primeira traz a conotacaande

[...] periodo de paz, inexisténcia de conflitosgpouso do guerreiro-
cidaddo’, uma época de auséncia de guerra (bellomycadas pelas
festividades religiosas e pelas comemoragfes sivikaegunda incorpora
o sentido de tranquilidade, da serenidade ou reptat®sus ab animo —
serenidade de espirito, quanto o estar dispopi@ed si mesmo, livre de
embaracos. (CUNHA, 2003, p. 368)

E a segunda denotando momentos de distensdo amergwada intimidade na

construcdo de um modo de vida privilegiado diz que:

A nobreza do 6cio foi entdo defendida por persdadiks como Cipido e
Cicero, por corresponder aos momentos de diste@sdos prazeres da
intimidade. A negacao desses estados de paz éalddie pessoal estaria
inscrita no termonec-otium — negocio — que, entre outras acepcgoes,
significava ocupagdo, obrigacdo, trabalho, atividad“produtivas”,
comerciais, econbmicas e também advocaticias @segsos juridicos do
Foérum).Reafirmava-se, portanto, um modo de vidavilpgiado, um
apanagio das classes patricias e dos circulogdhieis e artisticos.Mas a
importancia e a intromissdo crescentes das legi®esanas e dos
mercenarios na politica imperial e na sucessdocdeares acrescentou a
idéia de Ocio o perigo real das desordens civicadog golpes de
Estado.Assim, foi possivel para o catolicismo melie(Bernard de
Clairvaux, por exemplo), para os autores cristadspistas (Morus,
Campanella) e, mais tarde, para o protestantisrpitatiata transformar a
“mente ociosa” em casa’do demoénio”. (CUNHA, 20033@3-369)

Nestes termos, cabe reconhecer que o lazer teimyagbes do “[...] ideal do 6cio
antigo — ou seja, a propria idéia de skholé — ado@ auséncia, de obrigacdes e identificado
a um modo de vida inteiramente dedicado ao desamhto fisico e intelectual com fim em
si mesmo.” (MASCARENHAS, 2006, p. 77) Mas, ao mesempo, traz em suas praticas
certa obrigatoriedade quando vinculado aos valbeesonsumo de uma sociedade pautada no
espetaculo. Lazer acaba se tornando um vicio, uraiame, consequentemente, uma
obrigacdo. Um exemplo claro disso tem sua expriessle nas producdes espetaculares,
realizadas pelas grandes empresas de entretenjmentsuas festas com camisas. Séo festas
de diversas naturezas: pagodes baianos, micacetadd €poca, festas do mundo axé, dentre
outras sempre vinculadas a compra e ao consumeelgidas alcodlicas, denominadas de
“casadinha”; “compre um leve dois”. Um verdadeireroado de bens intangiveis, como se
fossem consumidos iguais aos bens tangiveis, egaosis prateleiras de um supermercado,

um verdadeiro “fast-food do lazer”. Umpanis et circense moderngue tira e oculta a
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autonomia pessoal daquele que, supostamente, esaolivremente sua pratica de lazer,

tornando-se um mero espectador.

O espetaculo na sociedade corresponde a uma fglwiceoncreta da

alienacdo. A expansdo econdmica € sobretudo a s&kpatessa producdo
industrial especifica.O que cresce com a econom& S move por Si

mesma sé pode ser a alienacdo que estava em dea orginal.

O homem separado de seu produto produz, cada Viszmam mais forca,

todos os detalhes de seu mundo. Quanto mais sa@e&itbrna seu produto,
tanto mais ele se separa da vida.

O espetaculo é o capital em tal grau de acumulgg&ose torna imagem.
(DEBORD, 1997, p. 24-25)

Vale também reconhecer que, apesar das influédaiatsidia e suas producdes culturais
do espetaculo, o sujeito em sua experiéncia de Ezaevencia com plenitude, o que nao
significa que houve qualidade ou ndo na acédo vitaéem, a atitude desenvolvida pelo
sujeito na atividade de lazer plena, mesmo com@gtau de liberdade, adquire o sentido de
licitude, pois 0 sujeito na experiéncia de lazer se parmaitacao vivida, mesmo que tenha
sido por influéncia exterodeterminado. Dessa fomngentido etimoldgico da palavra lazer se
mantém intacta e inalterada no tempo e no espagmamece como 0 proprio sentido de
licere.

Nestes termos, 0 que descaracteriza o lazer é reeudg liberdade na escolha da
atividade e ndo seu grau permissdo. Até por qusee a@rmitir, a acdo se torna licita. E sendo
licita, pressupde por desejo proprio, disponived gamesmgpainda que o exterodeterminado
configure um grau de aprisionamento da atividadmlbgla. Nem tudo que é licito é
totalmente livre e nem tudo que é livre é totalraditito. Alias, € “licito” afirmar que a
liberdade acontece partilhada com o mundo dassceisam o Ser no mundo e que, portanto,
pressupfe interdependéncia, intencionalidade, makiade, enfrentamento aos fenémenos
sociais, politicos, econdmicos, culturais, que awsinterferir sobre esse agir na busca da
liberdade. E nesse campo dialdgico que o lazesiteads vezes em sua verossimilhanca com
o skholé(do 6cio), e as vezes corticere (do licito, do permitido), conforme nos diz Cunha
(2003, p. 369):

Derivou do verbdicere, ser permitido, possivel ou licito. Nesta acepcBo, e
trouxe, de maneira subjacente e necessaria, a deégEguém que exerce
uma autoridade, ou de uma circunstancia que impies$ a acdo. Logo, € a
auséncia de um poder, de uma regra, de um comande ama situagdo
desfavoravel que oferece a oportunidade do latiberacdo de obrigacdes,
de constrangimentos ou de dependéncias e, portatestar disponivel para
si mesmo”. Mas foi ainda no final do Renascimemtor (volta do século
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XVII), em plena expansao urbana, de novas relagéksiais, comerciais e
financeiras, de formulacdo das primeiras teorimh@&@uwicas e socioldgicas
modernas, que o termo comecou a ser utilizado amsimente. E aquilo
gue passou a “autorizar” ou a “permitir’ o lazer, facima de tudo, uma
nova realidade socioeconémica configurada pelaac@es de producéo
capitalista — o trabalho assalariado. Em 1694)iconario da Academia
Francesga podia registrar o verbete, com a seguinte dgfmi“Um espaco
de tempo suficiente e liberado para fazer qualqosa”.

Aqui se constitui o ser no lazer e o lazer noreesociedade contemporanea, ou seja,
por um lado, constitui-se 0 sujeito na acédo e diadmente teremos a agédo no sujeito. O
sujeito na acdo é aquele que escolhe e se peringaciar as diversas experiéncias e
vibracbes em forma de expressdes culturais emeseias pleno, implicado, engajado em seu
préoprio tempo livre, tais como: dancar, ouvir masic ao cinema, ao teatro, etc. A acao no
sujeito se configura das mudancas que advirao @ggssavivida pelo sujeito em seu tempo
livre e no seu cotidiano. Para exemplificar, tomemoseguinte afirmativa: apds o sujeito
ouvir uma masica, ou dancar, ou ir ao cinema, oteawo, ele tera vivido a experiéncia e as
vibracbes daquela expressdo ou acao cultural seqaentemente, sofrera as influéncias e
interferéncias da experiéncia vivida, seja ela deineza qualquer. Portanto, ha aqui uma
interdependéncia, um entrelacamento entre o sdazes e o lazer no ser, a partir da sua
escolha e veiculagédo das suas culturas de lazeeertempo livre. Envolve o agugcamento de
todos os sentidos (visdo, audicdo, tato, paladémiop necessita uma implicacdo das
percepcdes sensitivas plenas, até alcancarmossaaraléncia, o estado dek“stase’no Ser
entre o visivel e o invisivel.

Vale a pena considerar o que diz Merleau-Ponty@20059):

[...] Se devo existir emak-staseno mundo e nas coisas, € preciso que nada
me retenha em mim mesmo longe delas, nenhuma $emexao”, nenhum
“pensamento”, nenhuma “imagem”, nem mesmo essaifiqagéo de
“sujeito”, de espirito ou de “Ego”, pela qual o6Bbfo me quer distinguir
absolutamente das coisas, mas que no entanto sa, tpor sua vez
enganadora, ja que, como toda designacéo, acalvegair no positivo, por
reintroduzir em mim um fantasma de realidade efgzer-me crer que sou
rescogitans g#ma coisa muito particular, inapreensivel, invisivelsmassim
mesmo, coisa.

E complementa o seu sentido de entrelacamento @smai ao discutir a

inseparabilidade entre o visivel e o invisivelSer:

A literatura, a musica, as paixbes, mas tambémperi&ncia do mundo
visivel sdo tanto quanto a ciéncia de Lavoisiee &hpere, a exploracdo de
um invisivel, consistindo ambas no desvendamentaurdeuniverso de
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idéias.Simplesmente, aquele invisivel, aquelag#&dééo se deixam separar,
como as dos cientistas, das aparéncias sensivais, emgem-se numa
segunda positividade.A idéia musical, a idéiaditier, a dialética do amor e
as articulagbes da luz, os modos de exibicdo doesa tato falam-nos,
possuem sua logica prépria, sua coeréncia, suagicapbes, suas
concordancias, e aqui também as aparéncias sasfascdi de “forcas” e
“leis” desconhecidas.Simplesmente é como se o de@m que se acham, e
de onde as tira a expressao literaria fosse selo rdedexisténcia; essas
verdade ndo estdo apenas escondidas como umaadeafidica que nao
soubemos descobrir, invisivel de fato, que podesenm dia a ver face a
face, e que outros, melhor colocados, poderianjaragora, desde que se
retire o anteparo que o dissimula.Aqui, pelo coitr&ndo ha visdo sem
anteparo: as idéias de que falamos nao seriam@momais conhecidas se
ndo possuissemos corpo e sensibilidade, mas erst@idaén inacessiveis; a
“pequena frase”, a no¢do da luz, tanto quantodgidida inteligéncia”, ndo
se esgotaram nas suas manifestacbes e s6 nosapoderi dadasomo
idéias através da experiéncia carnal.Nao se tpaas do fato de que ai
encontremos a ocasido de pensa-las; € que suadad&r seu poder
fascinante e indestrutivel advém  precisamente staren elas em
transparéncia, através do sensivel ou em seu arflBRLEAU-PONTY,
2006, p. 144-145)

Ademais, € nessa inseparabilidade que convivemilagas juvenis contemporaneas,
em suas praticas de lazer em cenarios de organizaeiipressdes culturais pélis. E no
espaco urbano que acontece esse entrelacamergmeatrno lazer e o lazer no sekqui se

forjam e nascem as expressividades das culturasashuvenis.

Culturas urbanas: juventude na area

As compreensfes das culturas urbanas se apresed&andiversas formas,
principalmente quando se trata de juventude. Dbgerpiestionamentos surgem para tentar
delimitar a fronteira entre o que € uma culturaanebe uma cultura ndo urbana; da mesma
forma, as ciéncias sociais procuram delimitar quabnteira entre juventude e ndo juventude.
Tais delimitacbes decorrem da necessidade de sentesuc respostas para tais nocdes
subsuncoras, seja do ponto de vista geracionahdguse refere a juventude, ou seja, do ponto
de vista de territorialidade e espaco de conviviocaso das culturas urbanas. Varias sdo as

pesquisas nessa area sobre o contexto urbano.

Quando se fala em culturas urbanas, varios sdentilgs e significados dados a estas

bY

duas palavras. Alguns remetem a cultura que exsteidade urbana, principalmente nas

grandes metropoles. Outros remetem a um estiléddeno espacgo urbano.
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Ao se pensar em culturas urbanas juvenis, pensastrmas de convivio e atitude
desses jovens nos espacgos de convivéncia na usbferrAas de pensar, agir e interagir dos
jovens nas metropoles estabelecem a maneira canselcomportam individualmente e em
seus grupos de interesses. Dessa forma, as sti@agrlturais de lazer séo influenciadas

pelos ambientes frequentados por eles em seu tieympe escolar.

Ao tentar tracar uma analise sobre as culturasjsv@mntemporaneas, compreendemos
gue nao deve ser feita de maneira dissociada datepraticas que fazem parte do cotidiano
da sociedade moderna, como a globalizacdo da auliuproducédo do imaginario social e a

producao de localidades.

E sabido que varios acontecimentos e desdobrameatosdos no Brasil dos anos 50
contribuiram para a constituicdo das Culturas Jayetal como elas se apresentam
atualmente. Dentre esses acontecimentos, cabeltaesss movimentos hippies, punks,
yuppies, entre outros, que deram vazao e reconkatina juventude como uma categoria
socioldgica, tal qual se apresenta hoje, com egfesse vibracdes culturais que revelam a
sua esséncia. Também criou outras compreensdesrgaqeategoria social, vinculada ao
sentido excludente das culturas juvenis, ao corsids como inconsequentes,

irresponséaveis, sem limites, dentre outros adjstivo

Ha duas diferentes maneiras de olharmos as culfuvasis: atraes das
socializagdes que as prescrevem ou das suas exjias$ss (performances)
cotidianas. A distincdo entre estas duas perspectpode ser aclarada
tomando a “dualidade primordial” proposta por Debkuao contrapor
“espaco estriado” a “espaco liso”.&3paco estriad@ revelador da ordem,
do controle. Seus trajetos aparecem confinadoswrasteristicas do espaco
gue os determinam. Em contraste, o espaco liso-s&brao caos, ao
nomadismo, ao devir, ao performativo. E um espagmatthwork:de novas
sensibilidade e realidades. (PAIS, 2006, p. 7)

Em se tratando de juventude, varias sdo as dedimig concepcbes presentes na
atualidade. Vale dizer que, do século 19 até os diaais, algumas delas prevaleceram e

outras deixaram de existir ou perderam sua vidduile.

Do ponto de vista da sociologia da juventude caba analise mais aprofundada, sobre
essa categoria. Dessa forma, algumas definicoes golentude levam em consideragcéo o
critério etario, onde se tem como prevaléncia,aaeddo individuo. Outras apontam para o

critério geracional, onde, a juventude é comprakndor aspectos socioldgicos.
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Do ponto de vista de Groppo (2000), a juventudené nategoria social. Para ele, essa
definicdo supera a visdo de faixa etaria ou desselale idade”. Groppo chega a afirmar que a
definicdo de juventude, enquanto categoria sosgatja de forma simultadnea, ou seja, € uma
“representacdo social- cultural e uma situacaoafotais afirmacbes tém como base de

sustentacao, as teorias de Karl Manheim.

Estudos mostram queos paises latino-americanos, principalmente nosiBra
juventude vem passando por um processo de vulhidemt® social “dificultando, por
conseguinte, o “[...] acesso as estruturas de wpdddes disponiveis nos campos da saude,
educacao, trabalho, esporte (grifo nosso), lazeitara”. (ABRAMOVAY, 2002, p. 9)

Aliado a isso, encontram-se, como fator primordiakse processo, as turbuléncias
socioecondmicas desses paises, especificamente asil, Bque tém ocasionado um
tensionamento entre os jovens, agravando aindagagisocessos de integracéo social e isso
colabora, em algumas situagbes, para o aumentovidéricia e da criminalidade”.
(ABRAMOVAY 2002, p. 9) Entende-se aqui violéncianom toda acdo material ou simbdlica

dos atores sociais.

Esse tensionamento € decorrente da falta de agesdmens materiais e simbdlicos que
atinge esses jovens. Tal fato contribui, em graesimla, para o processo de exclusao social
em que vive a maioria da populagdo. No caso danjude, esse agravamento das tensdes
gera conflitos de geracdes e tem como consequéxiaadjetivacoes de marginais,
vagabundos, delinquentes. S&o considerados, pmriartblematicos, e, por isso, um risco

social

A sociedade precisa aprender a lidar com essasessq@s de cultura juvenis
contemporaneas. Compreender que a juventude quergoeavoz; quer voto, quer incluséo,

pertencimento e reconhecimento.

Pensar o lazer e juventude € pensar na universatizdas praticas corporais de esporte
e lazer enquanto direito social. Nesse sentido, patitica de inclusdo social de esporte e
lazer deve, de fato, ser associada a outras qeestéis e atender a toda populacdo, atraves
de linhas de ac¢0es intersetoriais, transversakzagas amplas, criadas e redimensionadas em
diferentes programas, articuladas com varios sesvpgiblicos como: saneamento ambiental,
seguranca, saude, educacao e cultura, buscanderiparcom a iniciativa privada, o terceiro
setor, instituicdes estrangeiras, internacionatsraunidades locais, dentre outros. Suassuna
(2007)
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Dessa forma, para que sejam desenvolvidos acOesmymmas que tenham
continuidade, € necessério o0 estabelecimento déicpsl de Estado,
implicando na definicdo de um planejamento contliouaAlém disso,

indica-se como necesséria a adocdo de um pland@ntre ocorra

permitindo a intersetorialidade, isto é, as pagicque contemplem
diferentes setores, se diferenciado das politioasid.[...]JEsse sentido de
intersetorialidade parece ser um principio de granelevancia para a
definicdo de politicas que se prestem a contineidd®br essa razédo €&
importante ressaltar o0 que observam os autoreglagéo aos planos de tipo

setorial, a saber:

“Planos de tipo mais setorial, com objetivos mudsetritos, por sua parte,
ignoram externalidades e trade-offs com outrostiobje também relevantes.
Neles pressupfe-se que o0s instrumentos de acdo ssti@ientemente
abrangidos dentro do ‘setor’ governamental encadegla politica. Porém,
decisbes de outros setores podem ter impacto ordésdque as comandadas
diretamente, anulando os efeitos da politica #dibedecida e implementada.
Um setor como o de saude pode ter parte importgngeias metas atingiveis
somente se instrumentos de outros setores saoizadbs, por exemplo, nas
obras de saneamento e abastecimento de agua,agparpas habitacionais
ou nas politicas de complementagédo alimentaroin isso reconhece-se
a existéncia de uma relacao de interdependéncia eatdiferentes
setores e por que nao dizer entre as diversasassfergoverno, tendo
como implicacdo a possibilidade de construcdo déiqas mais
congruentes, posto que a discussao abrangera yomumude atores
gue, por sua diversidade, pode ser capaz de cointeltle apresentar
visbes e interesses que tendam ao atendimento wasldos.
(SUASSUNA, 2007, p. 251)

Outro fator importante no desenvolvimento das palét de esporte e lazer para a
juventude é levar em consideracao a falta de c6adigbjetivas para a préatica de esporte e do
lazer, a exemplo de: materiais, equipamentos cdanos inadequados; recursos humanos
escassos e despreparados e insuficiéncia de messtis. Nao € apenas suficiente alcancar
crescimento econémico e construir equipamentosuestdo mais profunda € o que fazer para

a formacéo humana
Diante disso gostaria de trazer para os leitogaaads reflexdes/ perguntas:

Qual a fronteira entre o esporte federalizado gead® rua?A exemplo, do Basquete de

rua? Do graffiti?
O que podemos chamar de esportes urbanos e lazbeg®s?

Desse modo, todas essas questdes precisam acreglithreito e na participagcao da
juventude como dizia Gonzaguinha: [...] Eu acreditna rapaziada que segue em frente e
segura o rojao e ponho fé é no pé da mocada, quéogé da fé e enfrenta o ledo, eu vou a

luta com essa juventude, que néo foge da raieca tte nada. |[...]
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4 CURRICULO, FORMACAO E CULTURAS JUVENIS: ONDE ESTAO OS “ATOS
DE CURRICULO"?

[...] 0 que perfaz a esséncia da formag&o naoliéeamento como tal, mas o
retorno a si, que pressupde naturalmente o alhéamélesse caso, a
formacdo ndo deve ser entendida apenas como poocgss realiza a
elevacao historica do espirito ao sentido universas é também o elemento
onde se move aquele que se formou. (GADAMER, 20030)

Ao comecar a discutir a temética, cabe registra munca na histéria da educacgéo o
curriculo e a formagéo estiveram tdo em evidénmmocatualmente, seja pelos estudiosos do
assunto, seja pelos educadores, gestores pulpigigse instituicdes de ensino. Tem ocupado
grande parcela dos encontros, congressos, pulbdicald teses, dissertacbes e monografias,
livros, de revistas especializadas em educacadltioss tempos, faz parte da vida escolar e,
principalmente, do cotidiano dos “ditos” espectalsem curriculo; tudo isto resultante de um

disciplinarismolimitado, equivocado conforme nos alerta Hess $20032):

A tendéncia que as disciplinas tém de reforcarera-g&rtir do interior
provém do fato de que, para que um pesquisadorfaga carreira necessita
tornar-se um “especialista’”. Reconheci e aceitei mm um espirito
transversal, e meu encontro com intelectuais qte/as com as mesmas
disposicdes de espirito encorajou-me.

A especializacdo, de forma extrema, em uma diseipfproduz alguns
conhecimentos interessantes, mas acarreta umaadanit que produz
residuos. Ela leva a um reducionismo disciplinare¢odolégico que faz que
passemos ao largo da realidade do objeto de pasquis

E com este espirito transversal explicitado porsH2805) que iniciaremos este debate,
de forma critica, polissémica, multirreferenciabvdndo em consideracdo 0s aspectos
politicos, histéricos, éticos, estéticos, erdtictimsoéficos e ontoldégicos que por ora se
apresentam nos contextos educacionais e seusfogitaivos.

Vale ainda dizer, que o tema em evidéncia, trazseaesséncia implicacbes politico
pedagogicas, para além de uma visdo de -curricuimdigho reducionista, iluminista,
modelizante, que ainda perdura em pleno século XXI.contrario, propde discuti-la e
debaté-la a luz de um curriculo educativo, polisséremancipatério, relacional, imbricado
com as dinamicas do saber, onde “os conhecimentss aividades eleitas formativas de

dentro do seu movimento formativo” sejam levados camsideracdo e se constituam em
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“atos de curriculo” para/com as culturas juvenisatd-se de uma demarcacao politico
pedagodgico, frente as demandas e pautas que porserapresentam na Educacao
contemporanea. (MACEDO, R., 2010, p. 11)

Dito isto, cabe refletir: O que leva tantas pessoasstituicbes a estarem preocupadas
com essa tematica? O que tem impulsionado taraés d&cussdes? E a quais consideracdes
tem se chegado destes encontros, foruns e deldesfue tanta importancia atribuida as
politicas e propostas curriculares?Qual sentidigrafeado sdo dados a formagao?Como se
tem materializado estas discussdes junto as csljurenis?Como isto se transforma em

“atos de curriculo™?

Os desafios aqui levantados, de forma interrogatnevelam que existe uma
preocupacao dos educadores, gestores escolarfesspres, pesquisadores e pais no sentido
de encontrar respostas para os (des) caminhos fdacacao tem tomado, principalmente a
Educacéo brasileira. Tudo isto, ocasionado por empbderamento” do curriculo enquanto
“definidor dos processos formativos e suas coneegcMACEDO, R., 2007, p. 13)

Se levarmos em conta o contexto de importancisogquriculo assume no
mundo, em termos da concepcdo e da construcdo ngoo@nea das
formacdes, o seu empoderamento politico-pedagogissim como a
complexidade que emerge dessas configuracoes liaitagdo reflexiva do
campo curricular e da nocdo de curriculo, no serttaldistinguir historica e
epistemologicamente as perspectivas e as pratisas,torna uma
responsabilidade formativa social e pedagdgicaniestavel. (MACEDO,
R., 2007, p. 14)

Para efeito de localizacdo epistemoldgica, caber djue as analises aqui apresentadas,
sobre a tematica em questdo, tém como premissanpreensao fenomenoldgica pura de
significacdo, entendida como questdo primeira darfeenologia, buscando compreender o
que significasignificar, quais intencionalidades estdo por tras de sadébates e estudos
sobre curriculo, formacao e culturas juvenis. Dégsaa, € preciso discutir o tema a luz do
seu designarnfeinen, primeiro ato da consciéncia fenomenoldgica, eja,sbuscando
descrever, distinguir, elucidar fenomenologicamensggnificacdo e seus signos sociais, para

além de uma visdo vazia, intencional, opaca deéatuio:

Importa ressaltar que a primeira questdo da fenolbgia é esta: o que
significa significar?Seja qual for a importancigwasida ulteriormente pela
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descricdo da percepcéo, a fenomenologia ndo paggld que ha de mais
mudo na operacédo de consciéncia, mas de sua rélagiisas pelos signos,
tais como elaborados por uma cultura oral.O atmgird da consciéncia é
guerer dizer, designamginen; distinguir a significacdo entre outros signos,
dissocia-la do eu, da imagem, elucidar as divarsaeiras dentre as quais
uma significagdo vazia vem a ser preenchida porpnesenca intuitiva(seja
esta qual for), é isto que ¢é descrever fenomercdagnte a
significacdo.Este ato vazio de significar outra saoi sendo a
intencionalidade.Se a intencionalidade € a propded notavel da
consciéncia de ser consciéncia de..., de escapan@mo em diregdo a um
outro, o ato de significar contém o essencial tencionalidade.E até revela
a dupla visada da intencionalidade: quando querer dima coisa, ha uma
primeira intencdo que vai ao sentido, como facace fstavel de todos os
atos de significagées que querem dizer a mesma.§RECOEUR, 2009,
p. 10-11)

Dessa forma, nosso desafio maior é tornar comprendem como, deixar claro,
como estdo sendo pautadas as politicas educacparaigs culturas juvenis contemporaneas,
sem perder de vista a acao significante dada aafgime seus “atos de curriculo”, como
também, elucidar a no¢do de Curriculo, formacaaileura juvenis, adotada em nossos

escritos.

Para melhor elucidar, que nao significa jamaisetrdada a luz (MACEDO, R., 2007)
0s termos aqui descritos nesse momento, tomarem@n@réstimo a visdo macediana de
curriculo, com inspiragdes fenomenoldgica criticawdtirreferencial por compreender que a
visdo adotada pelo autor da conta [inspira] do @ald vista de campo e conceito de
curriculo, as implicacdes epistemoldgicas, polipedagdgicas, historicas, sociais,

econdmicas, ecoldgicas, éticas e estéticas quendiacn o tema em debate.

Autorizamo-nos a dizer que o curriculo tem um canhgtoricamente

construido onde se desenvolve o0 seu argumento esuo jeggo de

compreensfes mediadoras. Ha uma alteridade histguie caracteriza este
campo.

A propésito, o lexema curriculo, proveniente dométilatino currere,
significa caminho, jornada, trajetéria, percursseguir e encerra, por isso,
duas idéias principais: uma de sequéncia ordenaulda de nocdo de
totalidade de estudos. (PACHECO, 1996, p. 16)

Existem os substantivazursus (carreira, corridalk curriculumque por ser
neutro, tem o pluraturricula. Significa “carreira”, em forma figurada. Dali,
derivam expressdes cornarsus forensiscarreira de forogursus honorum
carreira das honras, das dignidades funcionais iqa®blsucessiva e
progressivamente ocupadas.O termo cursus passautiigado, com
variedade semantica, a partir dos séculos XIV e K& linguas, como
portugués, o francés, o inglés e outras, como dggm universitaria.A
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palavracurriculum € de uso mais tardio, nessas linguas. Em 1682 ja se
utiliza em inglés a palavraurricle, com o sentido de um curso de
aperfeicoamento ou estudos universitarios tradutagabém pela palavra
course.Somente no século XX a palawarriculum migra da Europa para

os Estados Unidos. (MACEDO, R., 2007, p. 22)

Macedo, R. (2007, p. 13) chega a afirmar que oiaula € o “novo principegue
consequentemente se constitui em um novo “principedduzidos nos cendrios da educacao
institucionalizada”O autor faz uma analise historico-critica, em $&w0 ICurriculo, campo e
conceitq enfatizando como os setores da sociedade cgdinizada tém discutido o tema e as

implicagcdes que advém de um curriculo a partirstas relacdes de poder.

Aponta, ainda, para o reducionismo e a fragmenta&g@arporados ao curriculo, as
vezes sendo tratado pela escola e seus atoredssaueramente como um elenco de
disciplinas que ndo se complementam; transformaedem uma grande colcha de retalhos,
sem nenhuma interlocucédo entre os componentesuanes e, em outras vezes, cComo um
curriculo totalmente dissociado do cotidiano dessesmos atores sociais /sujeitos histéricos,
sem nenhuma relagcdo com a sua realidade e com @ondortrabalho.

Nestes termos, o curriculo acaba estabelecendaealat@io de aprisionamento entre os
atores sociais envolvidos e sua formacdo; estastages em principios de dominacéo,
expropriagcdo, levando a um reducionismo de “sehtigwe consideramos, em alguns
momentos, intencional pelos “ditos” especialistascdrriculo, sem nenhuma preocupagéo
com a acado formativa presente nas dinamicas clar&sj configuradas pelos “atos de

curriculo”.

Um exemplo claro disso pode ser visto em algunsosumuniversitarios, onde as
denominagdes “grade curricular”, “pré-requisito&peficiente de rendimento” fazem parte
do contexto educacional e se constituem em apasiento tanto das palavras quanto dos
sujeitos que as escutam e vivem o curriculo; sej® estudantes, professores, gestores e
burocratas — contribuindo, assim, para uma redog&gualidade da formacédo e valorando os
“[...] indicadores numéricos ou ao curriculo comeoesgricdo, como um fendmeno
simplesmente exterodeterminado e de concepcaamtigd (MACEDO, R., 2010, p. 10)

No Coloquio sobre formacao de adultos realizad@@@4, na Universidade
de Genebra, numa réplica a fala de Pierre Dominkg#pnio Nbévoa
pontuava sua profunda preocupacdo comiwsis de fragmentacgwesente
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na concepcao e organizagcdo dos cursos universitarisobre as diversas
conseguéncias para formacgéo advindas dai [...]GEIBO, R., 2010, p. 11)

E sabido pelo olhar fenomenoldgico que a “[...pimionalidade visa o sentido — que
determina a presenca, bem como a presenca tamie@&mcpe o sentido.”(HUSSERL, 2006,
p. 189)Dessa forma, a aparente visdo de constru¢cdo deummicuto para uma formacao
integral do individuo critico, acaba caindo em suf pedagdgico, cuja intencédo real €
imperceptivel a olho nu; tanto pes®@nsus communiguanto pela visdo academicista cujo
olhar se apresenta miope em alguns casos, desfemadatros e estrabica na maioria das
vezes, principalmente quando adotam praticas pgiagdde compreensao/acao de curriculo

sem implicacdo com as culturas juvenis. (HUSSERDG2

Sendo assim, precisamos buscar as acfes sigreficathds “atos” e dos seus
“conteudos” a partir da ampliacdo desse olharyésrae lentes apuradas do curriculo. Essa é
a nossa intuicdo, esses sao 0s nNossos “etttrImpreensae implicacdo, que adotamos de

curriculo.

E gracas a uma intuicio concernente a esséncidafios’ e dos seus
“contetdos” que nos foi possivel distinguir expé@sssigno, significacdo —
significacdo vazia e significagdo plena — intuicensivel e intuicdo
categorial. Toda fenomenologia se faz no planorda intuicdo doeidos;
ela ndo se detém no vivido individual incomunicaweds atinge no vivido a
sua articulacdo interna inteligivel, sua estrutunaersal. Numa palavra,
uma significacdo que vai ser preenchida mais owmeguer pela percepgéo
imanente, quer pela prépria imaginacdo dessa pEoegue, por suas
variac@es, vai precipitar o “sentido” no cadinhoagélise fenomenoldgica.
(RICOEUR, 2009, p. 12)

Dessa forma, torna-se necessario um olhar micrasz@o que desejam realmente os
considerados entendidos de curriculo; necessiar& além das aparéncias das proposicoes e
mecanismo de disciplinarismo do curriculo. Impkera superar a visdo simplista de curriculo
e seus atos formativos; através da critica e dmltta de forma fecunda, conforme nos
estimula Gadamer (2007, p. 12):

[...] Entrementes, a acdo do pensamento amadurpoidtbongos anos tem
sua proépria solidez. Por mais que se procure var @® olhos do critico, a
perspectiva prépria, desenvolvida de modo plunakr ggempre de novo se
impor. [...] fazer fecundar o que nesse meio tefopaprendido, através da
critica e através do trabalho [...]
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Na maioria das vezes, o0 curriculo acaba servind@ paeparar o sujeito/ator/
aprendente para o “mercado de trabalho”, transdatiécnicas que compdem uma parte do
curriculo, criando uma fragmentacdo no processo e@lgsino-aprendizagem e,
consequentemente, interferindo no processo formalivsujeito cidadao, do sujeito critico e
do sujeito emancipado, contribuindo e forjando wdacacéo a favor do Capital. Tudo isto,
aliado a um processo de descaracterizacdo do gapscola enquanto l6cus do saber plural,
desencadeando o que o proprio Macedo, R. (2008tumma denominar de “panacéia

educacional”.

E possivel considerar que os equivocos realizadosompreensido dos sentidos e
significados do que realmente venha a ser curri¢@ho trazido consequéncias drasticas para
o processo formativo dos sujeitos/atores/autorggicados e instituidos pela Escola. Cada
dia surgem novidades e formulas mirabolantes pateisnar as questdes curriculares e 0s
idearios formativos dos sujeitos aprendentes. @asdades e formulas que emergem, vale
salientar que algumas aparecem com a configurag&drchulas milagrosas para a “cura” ou
“busca dela” da Educacédo e, consequentemente, diéc@a, configurando-se, na maioria
das vezes, em solu¢des para o sujeito aprendentaesghuma novidade que altere, de forma
pertinente, do ponto de vista pedagdgico; outragregem apenas como “paliativos
educacionais” sem resultados significativos noxgssos educacionais. O que resulta em

modismo ou apenas moda passageira conforme nts Gdamer (2007, p. 77)

O conceito de moda ja diz literalmente que se ttatam “como” (modus)
passivel de modificacdo no &ambito de um todo peeman do
comportamento social. O que é mera questdo de m@daontém em si
nenhuma outra norma sendo a que é estabelecidatpalzio de todos. A
moda regula a seu bel-prazer apenas aquelas opigaspoderiam ser
diferentes. De fato, para ela, a universalidadeigcap o respeito pelos
outros, a comparacao, até mesmo o colocar-se nato pe vista comum,
tudo isso |he é constitutivo. Por isso, a modauma dependéncia social, da
qual fica dificil subtrair-nos.

Tomando ato reflexivo de curriculo a partir dasssadjetivacées sem intencao de torna-
lo banal, vale dizer ainda que algumas dessas fasmaparecem como substitutas das ja
existentes; outras como complementares ou suplamsntos processos formativos, sem
nenhuma ou quase nenhuma preocupa¢do com as Essiveequéncias que advirdo de um
curriculo que ndo tem implicagdo nem com a Esema) com o sujeito-cidadao critico, ou

que quer se tornar critico. Configurando, assim, aunriculo descontextualizado, sem
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implicacBes éticas, estéticas, epistemoldgicastiqad e pedagogicas com as culturas juvenis.
Pais (2006, p. 12) argumenta que:

[...] para muitos jovens o futuro se encontra desizado — n&o porque
esteja sob controle, mas porque se encontra (desyrdo pelo principio
da incerteza. [...] Para muitos jovens o mundosdala parece aleatorio: “as
avaliagbes séo aleatodrias, os diplomas idem, adwdepas, aspas”, apesar
dos suportes familiares. O mundo real, da “vidadadeira” é cheio de
incertezas.

Nesses cenarios, surgem férmulas que ndo sanancuem as possiveis “doencas
educacionais”, apenas encobrem ou disfarcam adepmébicas significativas do curriculo e
os ideérios formativos dos sujeitos aprendentes gisse configuram no que denominaremos
de paliativo e anacronismo pedagogeseus efeitos colaterais no processo formativo. Sao
formulas sem efeitos, formulas falsas que ndo semara nada, principalmente para uma
Educacado cidada plural. S&o os chamados remédiagrosos da Educacdo, que surgem

como solucdes para o curriculo/formacéao.

Na realidade, sao verdadeiros “tsunamis educagbgeae aparecem repentinamente no
contexto escolar sem que o0s sujeitos aprendentésrte qualquer participacdo em seus
processos formativos e consequentemente se “aftindemfiquem “soterrados” em
informacBes desnecesséarias para a sua vida comodonou seja, a luz de um curriculo
descontextualizado, cheio de “opacidades semangiaasefatos educacionaipautados em
uma visao iluminista, autoritaria e excluderge configurando em verdadeiros “avalanches
pedagogicos”. (MACEDO, R., 2007, p. 15, grifos m=9s

N&o temos davida de que o curriculo, uma signifieaatpacidade seméantica
para muitos trabalhadores em educacdo e a socieshadgeral, ainda se
constitui num dos artefatos educacionais dos rhaignistas, autoritarios e
excludentes.

[...] Dizer que “curriculo é a vida da escola”,dtuque acontece no convivio
escolar”, “curriculo é também o grau de limpeza cmsedores da escola”,
ou mesmo reduzi-lo ao argumento da mercadorizagiog num escrito de
uma prova de selecdo de mestrado onde se diziaiclao € o segredo e
alma do negocio promissor da educagdo”, € aceitarsppctivas

equivocadas, niilistas ou mercantilizadas. Nestére de equivocos, vieses
ndo-elucidativos e reduc¢des, em muitos momentedcalo é mercado ou é
tudo e nadaO prejuizo ético, politico e formativo desses eqods é facil

de ser anunciado. (MACEDO, R., 2007, p. 15, 17-18)
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E preciso encontrar caminhos que apontem para téméas urriculapara além de uma
visdo mercantilista da Educacdo. Caminhos esteazeaple dar conta de superar 0S anseios
da sociedade, sejam do ponto de vista da educag®o,'atos de curriculo”, dos seus

macroconceitos, sem perder de vista 0 seu cam@bogi, conforme nos inspira.

Entendemos, com isso, que nunca como hoje o tmbailfico, diria

intercritico, é tdo fecundo para deslocarmos propostas supsstam
democraticas para o campo da radicalizacdo daragéstde novos sujeitos
historicos, como participes ativos e criticos-pafles da cena curricular-

educacional.

Enquanto hipercomplexidade em ato, concebenpgvods curricularcomo
fecundo analisador, podendo se constituir numaracgsn para trabalho de
revelacdo de outras complexas préticas contempsardd cenario
educacional.

E essa configuracdo que empresta ao curriculo omaidavel perspectiva
sistémica e complexa de umacroconceito Um conceito de fecundas
caracteristicas subsuncoras, ou seja, dotado desigmificativa capacidade
de ancorar as mais diversas dimensfes e persgedivato educacional,
sem, entretanto, perder a sua especificidade enosede campo e historia.
(MACEDO, R., 2007, p. 15-16)

Vale dizer que o curriculo € mais que um amontadelalisciplinas transmissoras de
conhecimento. Trata-se de um campo e, como tat, pracessos historicos que tém
implicacdo no cotidiano escolar e ndo escolar € deecerta forma, interfere no processo

formativo dos atores sociais envolvidos.

[...] o curriculo no seu processo de construcacaidecimento ndo resulta
apenas de experiéncias trazidas de fora para ddatespaco escolar. O
curriculo € um espaco de construgdo de conhecimeptultante do
pensamento, das experiéncias dos sujeitos e dasrserencoes de natureza
historica, social e biolégica. (MACEDO, R., 20077p)

Essencial se faz trazer para o debate no cen&tardivo e elucidativo, a ideia de um
curriculo polissémico, para além de uma visdo redista e sistémica de curriculo, ou seja,
para além dos “prejuizos epistemologicos e polipegagogicos” acolhidos por posicdes que
apontam para uma visdo funcionalista e utilitardéa curriculo, seja do ponto de vista

conceitual ou da sua aplicagéo.

Implica, ainda, a constituicdo dem “curriculo educativo”, socialmente referenciado

para a sociedade e que ela [a sociedade] seja dapfmmentar e nutrir o debate de forma
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competente e democratica; estabelecendo os negessagios, dando sentido e significado a
formacdo e se apropriando [sem empoderamento] @aap politicas e pedagdgicas, com
sentimento de pertencimento e engajamento do ualoriwos cenarios educacionais, bem

como dos “atos de curriculo”, conforme nos estinMigecedo, R. (2007, p. 14-15).

Diria que as praticas curriculares e suas urgetgsmndas de compreensao
e interferéncia politico-pedagdgica, bem como a&s&idade do argumento
competente sobre o instituido e o instituinte desampo, ndo mais
legitimam redugdes, pulverizacbes e concepcdesitieast E urgente
avaliarmos, neste contexto da histéria das pelispscte préticas
curriculares, que os educadores entrem no merigudcse configura como
curriculo e saibam lidar com suas complexas edssadas dindmicas de
acdo, sob pena de deixarem que 0s burocratas damgaeu continuem
tomando de assalto um ambito das politicas e pgaeiducacionais que hoje
define, em muito, qualidade e natureza das opesafdenativas. Os
tecnocratas reducionistas, em geral, ndo sabenu@ e sensibilizam por
aquilo que podemos denominar de waorriculo educativo.Ou seja, um
curriculo onde a formacédo se desenvolva elucid@mdompromissando-se
com uma educacéo cidada.

N&o ha duvida de que se torna premente pensarricwdar para além das visbes
reducionistas, hierarquizadas, fisicalistas, que poa se apresentam nos cenarios
educacionais, para ndo cairmos em outro obscumamtipiando da analise entre a distin¢cao
do campo e da nocdo dado ao curriculo, ou sejag@sp ter a compreensdo de que é
prudente acolher, de forma fecunda, polissémicangptexa oexercicio do debatea busca
do sentido e significado do curriculo, sem perdedissincdo e a sua responsabilidade

socioeducacional, conforme nos estimula Maced@®z7, p. 17)

A necessidade de distinguir e de relacionar de dgpertinente sdo logicas
necessarias para que se possa trabalhar em guglidiez sempre necessaria
nos ambitos da formacao e da atividade politicaacdonal.

No caso da formacdo dos educadores, saber no@omnéulo faz parte de

uma das pautas importantes para se inserir de foomgetente nas tensas
discussbes sobre as politicas e opc¢Bes de formdisdotidas na nossa
crisica sociedade contemporanea.

O autor nos alerta no sentido de evitarmos comp@®sne interpretacdes equivocadas,
reducionistas [tecnicista de curriculo] que prigiéen elaboracdes modelizadas de intelectuais

delirantes e descomprometidos com as consequéqueéasausarao na Educacdo. Faz uma
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critica aos modelos pretensamente “aplicaveisizatios pelos ditos experts de gabinetes nas

suas compreensdes sobre curriculo e categorica@nte@ que

[...] estamos ainda vivendo nuethose numhabitussociopedagdgico que
da preferéncia ao modelo, a coisa e ao sistemmpnéado, em detrimento
das pessoas, suas demandas formativas, referéoltiasis e historicas; em
detrimento dos contextos e seus interesses indexaatizs ao complexo
mundo do trabalho e da producdo; e em detrimemiocpnsequéncia, do
debate de sentidos que deve ser formulado nomleticial. Nestes termos,
a concepcao de curriculo expressa o seu desejoctata de uniformidade,
de unicidade, como nos diz o educador portugués Boémosinho (1991,
p.1) “Curriculo uniforme — pronto — a vestir de &arho Unico”. Ou mesmo,
cai nas concepgdes delirantes de quem acha quesas da educagao néo
tém especificidade e que toda fonte de elucidacéebate é valida para
compreender o ato educativo a partir, apenas, dapsdpria logica ou
linguagem. (MACEDO, R., 2007, p. 18)

Macedo, R. (2007) justifica, ainda, seu esfor¢oestar mobilizado para as questfes do

curriculo de forma tdo implicada, devido a seu jdeslke que os educadores consigam

distinguir o campo e o objeto de estudos do cuoicomo “processos histéricos, como

processos formativos e ao mesmo tempo de empodei@paitico”.

Nestes termos, requer ter a clareza de que ha ipeecdmplexidade nos objetos e

situacdes educacionais, bem como reconhecer ctamsento epistemoldgico criado pelas

ciéncias da educacado e que estas mesmas ciéne@saprt ter 0 compromisso de nutrir 0

campo educacional com informacdes e compreens@4§.qlipossibilitem analises Iucidas e

pertinentes sobre os fendmenos educacionais espasificidades {MACEDO, R., 2007, p.

20)

O que nos mobiliza, em larga medida, neste moméndmecessidade de os
educadores saberem distinguir o campo e o objetestielo do curriculo
como processos histéricos, como processos de ssterformativo e ao
mesmo tempo dempoderamentpolitico. (MACEDO, R., 2007, p. 19)

E preciso, ainda, reconhecer o rigor e a vigilampastemoldgica, trazidos tanto do

campo como do objeto de reflexéo e de estudo,equnaen multirreferencialidade a expressao

de convivio da polissemia.
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Parece-nos importante dizer que uma visao dial6gicado-formal de
curriculo, em termos de seu desenho e conteudo, N0 remete
necessariamente para fora da implicacdo com campebate e a reflexdo
enraizados ai. Ao longo de nossas elaboragbes sobreurriculo,
costumamos implicar a epistemologia, a sociologiaantropologia, a
politica, a psicologia, 0 romance, a poesia, al&bu cinema, o teatro, o
mito, a musica, as artes plasticas e outras nasatora da prosa cientifico
educacional, como possibilidades de
enriquecer/agucar/ampliar/problematizar a comp&®easbre as pautas e as
praticas curriculares e suas questdes sem conpésser de vista de onde
falamos, de que falamos e qual o nosso compromeggticitativo em
termos do objeto de reflexdo e analise. (MACEDQ2B07, p. 21)

Percebemos uma eviderkasis na Educacéo e, consequentemente, no curriculo, bem
como, na formacdo das culturas juvenis, seja daopoe vista pedagdgico, seja de
compreensao epistemoldgica, seja do ponto de iistitucional. Dessa forma, requer acdes
de politicas educacionaiadicalizantese radicalizadas capazes de nutrir o processo fmona

para além ddynamis institucionalizada pela escola.

O século XX ndo é, pelo contrario, um século emsece o século das
crises?Nao abriu sua propria crise em 1914 e, hamwestamos enfrentando
crises que se encadeiam, se combinam, se chocamezées se neutralizam
umas as outras?

Aqui, precisamos tentar esclarecer o termo “criga& se esvaziou pelo uso
excessivo. Mas digamos, primeiro, que o empregdiplichdo da palavra
“crise” (crise do progresso, crise da civilizagéinse da adolescéncia, crise
do casal, etc.) vem da prépria multiplicacdo dasogias criticos... Vamos
tentar definir o termo. Ao primeiro olhar, a crisanifesta-se ndo sé como
fratura numa continuidade, perturbacdo num sisteatg entdo
aparentemente estavel, mas também como aumentpodaiilidades e,
portanto, das incertezas. Manifesta-se pela tremsigho das
complementaridades em antagonismos, pelo desemaito rdpido dos
desvios em tendéncias, pela aceleracdo de procelesestruturantes /
desintegrantesféedbackpositivos), pela quebra das regras, pela explosao,
portanto, de processos descontrolados que tendenaato-amplificar por si
mesmos ou a se chocar violentamente com outroegsos antagbnicos
também descontrolados. (MORIN, 1986, p. 317)
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E preciso romper com o modelo instituido e ingtiiadotado pelos burocratas da
Educacdo, € preciso tomar consciéncia de que umaag@io para além dakrisis™
paradigmatica requer rupturas radicalizantes, ongesignifica ruptura com as proposicoes
de aspectos ontologicos, fenomenoldgicos, éticegistemoldgicos, que se mantém e fazem
parte da formacdo e dos seus “atos de curricu@®, ontrario; importante se faz resgatar e
valorizar as observacgdes preliminares da nogcédceHizm®g de “noese e noema”, apesar das
intencionalidades destrutivas, advindas de um aulai a-histérico, a-critico, e

antidemocratico em voga.

A peculiaridade do vivido intencional é facilmentiesignada em sua
generalidade; todos nés entendemos a expressasciénoia de algo”,
particularmente em exemplificacfes, quaisquer da gejam. Tanto mais
dificil, porém, é aprender pura e corretamente aul@ridades
fenomenoldgicas de esséncia a ela corresponddtes.essa designacao
delimite um grande campo de laboriosas constatagdesonstatacoes
eidéticas, isso ainda parece ser algo estranhoi@rianaos filésofos e
psicologos (a julgar pela literatura). Pois tudadai resta por fazer mesmo
depois que se diz e vé com clareza que todo rapieesee refere ao
representado, todo julgar ao julgado etc. Ou degoes apontado para a
l6gica, doutrina do conhecimento e ética, assinala que as muitas
evidéncias destas pertencem a esséncia da intalidame. Esta é, ao
mesmo tempo, uma maneira bem simples de se valedoddrina
fenomenoldgica das esséncias como se fosse algpiigaimo, como se
fosse um nome novo para a velha légica e parasapliinas que de algum
modo podem ser a ela equiparadas. Pois, sem ezrajddo o que € proprio
a orientacdo transcendental e ter efetivamente utstago o0 solo
fenomenoldgico puro, se pode certamente empregar padavra
“fenomenologia”, s6 que ndo possui a coisa. Alénmdis, a mera mudanca
de orientacdo ou a mera execucdo da reducdo feotdgera ndo bastam
para fazer da l6gica pura algo como uma fenomeraIl@gUSSERL, 2006,
p. 201)

As afirmacdes husserliana ratificam ainda mais se tde que ha umaeurose
pedagogica e, consequentemente, unexrose formativa nas propostas e politicas
curriculares contemporaneas. Apesar dos avancadis@assodes, nos debates, nos féruns, nos

encontros e congressos da &rea, o caminho aindzosia incerto, espinhoso, cheios de

" Tomamos de empréstimo o termo que foi originalmeniotado por Husserl, por compreender que o teemo
adéqua as situacbes atuais em que a Educacaajaulcue a formacao, permanecem em plena criseOEm
de maio de 1935, Husserl comeca a estabelecerdoelde compreensdo filoséfica com a histéria, mais
precisamente da historia do espirito europeu. SgURicoeur (2009), nesse mesmo periodo Husserl
pronuncia no Kulturbund de Viena uma conferénciduilada “A filosofia na crise da humanidade euiapé
Krisis corresponde a um conjunto de escritos caltexs meditacGes de Husserl que teve sua publigagao
1936, pela revistRhilosophiade Belgrado.
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labirintos, mesmo tendo consciéncia da necessidadeudancas das nossas rotas, nossas

rotinas e rupturas no campo educacional.

E preciso qualificar ainda mais as nossas reflex@@s0ssos debates, para além do
empoderamento curricular a fim de que possam daaaa superacido dessaurosee dessa

necrosdao presentes nos ambitos das pautas pedagodmasativas.

Com efeito, longo e espinhoso é o caminho (se perm@itido um juizo de
experiéncia propria) que vai das evidéncias logpass, de evidéncias da
teoria de significacdo, de evidéncias ontologica®éticas, assim como da
epistemologia normativa e psicolégicas habitudisaaapreensdo dos dados
psicologicos — imanentes no sentido auténtico,igadapreensdo dos dados
fenomenoldgicos, e, finalmente, até todos aquelsos eidéticos que
tornam inteligiveis para nds as relacdes transceaideapriori. O mesmo
vale, onde quer que iniciemos, para 0 caminho cpiedas evidéncias
objetivas para as correspondentes evidéncias fermaggcas essenciais.

“Consciéncia de algo” €, pois, algo bastante 6levindo obstante, ela é ao
mesmo tempo altamente ininteligivel. Os caminhbgilaticos a que levam
as primeiras reflexdes produzem facilmente um isetic que nega toda a
esfera de problemas incobmodos. Nao sdo poucoseosegiecham as portas
simplesmente por ndo poderem vencer as dificuldddesprender o vivido
intencional, por exemplo, o vivido de percepcdon o esséncia que lhe é
propria como tal. Vivendo na percepcdo, considerandpercebido e
teoricamente voltados para ele, eles ndo consegirggir o olhar para o
perceber ou para as propriedadesrdodos em que o percebido se d4, ndo
conseguem tomar aquilo que se oferece na anatiéoa imanente assim
como ele se da. (HUSSERL, 2006, p. 202)

A despeito da compreensdo do termo “consciénciaalde”, é preciso buscar
significacdo para o curriculo no ambito escolarde escolar; € preciso estabelecer uma
intencionalidade comprometida com a sociedade am aspectos ontoldgicos, politicos-
pedagogicos, éticos, estéticos e filosdficos, mbmwaambém o préprio sentido aleméo de

formacdao Bildung); € preciso estabelecer significacdo ao termo.

Contemplando a relagéo curriculo e formacéo

A palavra formacao tem sua evidéncia maior no idssso alemao, através de Herder
que aponta para a superacdo do perfeccionismaufldarung dando um novo sentido de
“formacédo para o humanotpntribuindopara uma introducéo no século XIX das ciéncias do
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espirito historicas, trazendo os conceitos bas@mshumanismo, dentre elefgrmacgéo
(Bildung).

O conceito deformacdq que naqueles tempos alcancou um valor
predominante, foi sem duvida, o mais alto pensaméatséculo XVIII, e é
esse conceito que caracteriza o elemento em quenvas ciéncias do
espirito do século XIX, mesmo que ndo saibam joatif isso
epistemologicamente. [...] No conceito fdemacaopercebe-se claramente
quao profunda é a mudanca espiritual que nos pErmpdrecer
contemporaneos do século de Goethe, e, em contdapaconsiderar a
época barroca com um passado pré-historico. Cosceipalavras decisivas,
com as quais costumamos trabalhar, foram cunhadpgele tempo, e quem
ndo quer se deixar levar pela linguagem, esfor¢gaadpor alcancar uma
autocompreensao historica fundamentada, vé-se amlorigqe encontrar um
caminho entre questdes histdricas da palavra @mdtettoNo que segue, sé
poderemos esbocar alguns principios da grandeatgref se coloca aqui a
pesquisa, principios que servem ao questionamelusdfico que nos
move.Conceitos tdo familiares como *“arte”, “histdyi “criatividade”,
“cosmovisdo”, ‘“vivéncia’, “génio”, “mundo exterior” “interioridade”,
“expressdo”, “estilo”, “simbolo”, guardam em si wmnande potencial de
desvelamento historicol...].(GADAMER, 2007, p. 44)

Nestes termos, o conceito de formacdo, bem conooitties palavras de uso corrigueiro,
toma atencdo dos estudiosos e importancia singala as ciéncias do espirito no século
XIX, tendo predominancia em tempos atuais. Porépalavra formacéo, na perspectiva
histérica, tem sua origem na mistica da ldade Méeiado influéncias religiosas, dentre
outras, sobrevivendo até o nosso século sem pardeia significacdo, conforme nos diz
Gadamer (2007, p. 45):

[...] Ela se origina na mistica da Idade Média,realve na mistica do
Barroco e sofre uma espiritualizagdo com basegiosls no “Messias” de
Klopstock, que abrange toda sua época, e finalmerdedeterminacdo
fundamental de Herder, como “formacdo que elevau@ahidade”. A

religido formativa do século XIX guardou a profundanensdo dessa
palavra, e nosso conceito de formacao foi detewmiapartir dai.

Para o tdo familiar conteldo da palavra “formacaofrimeira importante
constatagéo é que o antigo conceito de uma “foronagéural”, que se refere
a aparéncia externa (a formag¢do dos membros, @uefbem formada) e,
sobretudo a configuracdo produzida pela naturezaefp, “formacédo

orografica”), acabou sendo quase inteiramente afastio novo conceito.
Hoje, a formagéo esta estreitamente ligada ao ¢ore cultura e designa,
antes de tudo, a maneira especificamente humanapddeicoar suas
aptiddes e faculdades.
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Encontraremos também em Kant e Hegel apud Gad&ér), complementacdo da
visdo de Herder para conceito de formacado, apesdfaht ainda ndo utilizar a palavra
“formacao”, no mesmo contexto utilizado por Herdgtiliza a palavra “cultura” da faculdade
(ou “aptiddo natural”), que, como tal, € um atoliderdade do sujeito atuante, procurando

enfatizar, nesse caso, 0s seus proprios deverad@ deteriorizacao dos seus talentos.

Ja Hegel, contrariamente, utiliza tanto o termanégdo, como também, o termo
formar-se ao acolher o pensamento kantiano, dor devesigo mesmo; porém Wilhelm von
Humboldt percebe a diferenca do significado entrenficdo e cultura, dando significado
maior ao termo formacédo, ou seja, aperfeicoameattaculdades e talentos. (GADAMER,
2007, p. 45)

[...] e Wilhelm von Humboldt, com o fino senso doe € préprio, ja percebe
perfeitamente uma diferenga de significado entteui@e formacdo “mas
guando em nosso idioma dizemos “formacéo”, estamegeferindo a algo
mais elevado e mais intimo, ou seja, o modo deepercque vem do
conhecimento e do sentimento do conjunto do empespivitual e moral, e
que se expande harmoniosamente na sensibilidade eardter’[...].A
ascensao da palavra “formacdo” desperta, antestigadradicdo mistica,
segundo a qual foi criado, e que deve reconstr@m si mesmo.O
equivalente latino para formacaof@matio e noutros idiomas, p. ex., no
inglés (em Shaftesbury) correspond®rmn e formationTambém no aleméo
as correspondentes derivacdes do conceito de fgrnmex., Formierunge
Formation competem com a palavr&8ildung (formacdg.Desde o
aristotelismo da Renascengarmavem sendo inteiramente desvinculada de
seu significado técnico e interpretada de maneimnarpente dindmica e
natural. Também o triunfo da palaftamacaosobreformanao aparece sé
acaso, pois no conceito “formacgdoBiljlung encontra-se a palavra
“imagem” @Bild). O conceito de forma retrocede para aquém deaenusta
duplicidade da palavra “imagemBi{d), que abrange tanto o significado de
“copia” (Nachbild quanto de “modelo”\{orbild). (GADAMER, 2007, p.
45-46)

Gadamer, apoiado em Hegel, nos ajuda a elucidahomel seméantica formacéao,
apresenta do ponto de vista histérico e sua crgimloomo o termo se configurou até os dias
atuais e nos mostra um olhar para além da visdplistan dada a palavra; apresenta ainda,
significacdo propria para a “consciéncia de algdiarnado formacéo B{ldung e
contextualiza filosofica e historicamente o termo, que nos ajuda a pensar
fenomenologicamente o sentido de formadaibld(ing), sempre nos alertando para manter,

certa desconfianca sobre a utilizacédo da palagralgetivo de formacéao.
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Assim como a natureza, a formacao ndo conheceaxaeidor as suas metas
estabelecidas. (Vamos manter a desconfianca egéioetapalavra e ao tema
do “objetivo de formacado”, por ser uma formacaousédéaria. No fundo,
formagédo ndo pode ser um objetivo, ndo pode sezjatks a ndo ser na
tematica reflexiva do educador.) E justamente nigge o conceito de
formacé&o supera o mero cultivo de aptiddes préentiss, do qual deriva. O
cultivo de uma aptiddo é o desenvolvimento de dhyto, de modo que seu
exercicio e cultivo sdo um mero meio para o fimsiks o material de
ensino de um manual de linguagem € um meio e naofinwn Sua
apropriacdo serve apenas para o dominio da lingualya formacéo, ao
contrario, € possivel apropriar-se totalmente dagun que e através do que
alguém é instruido. Nesse sentido, tudo que eimidséntegra-se nele. Mas
na formacdo aquilo que foi assimilado ndo é comaneio que perdeu sua
funcdo. Na formacdo adquirida nada desaparece, éugweservado. A
formacdo € um conceito genuinamente historico,j@est&amente o carater
histérico da “conservacdo” o que importa para apreensao das ciéncias
do espirito. (GADAMER, 2007, p.47)

Nestes termos, compreender que a formacdo deveasepata/com 0S sujeitos
aprendentes, é de fundamental importancia, poisoobecimentos e as atividades eleitas
formativas impactardo na vida desses mesmos sjjéado implicacdes na historia de vida
no sentido gadameano de “conservacao”. Dito istde salientar que, no processo de
formacdo do sujeito faz-se necessario pensar ens quaxis serdo adotadas e quais
implicacbes essas mesmas praxis terdo na vidajeitosaprendente, do ponto de vista ético,
politico, epistemolégico, historico, pedagodgico rotdgico, levando em consideracdo os

“atos de curriculo” como agéo formativa.

Ademais, € preciso pensar a formacdo para aléemmdmero “cultivo de aptiddes”, €
preciso superar a visdo simplista de formacao, para visdo de complexidade e ampla de
formacdo, ou seja, para uma “formacao plena” ntidehelegiano do termo, buscando suas
dimensdes histéricas, suas relacdes contextuaisacaontemporaneidade. Uma formacéo
vinculada ao curriculo, ou seja, uma formacgédo mEnsanjuntamente com o curriculo, de

forma relacional; entretecida, de forma experidn(ACEDO, R., 2010)

Como na velha (di) visdo epistemoldgica moderna,gfima pela separacao
e hierarquizagéo na relagéo com o conhecimentadiesbs da formagéo e
do curriculo se especializam e apartam suas afiegla reflexdes, sem
imaginar, talvez, o quanto esse tipo de divisdo,frdeura, neste caso
principalmente, criam prejuizos epistemologicoditipos, culturais, éticos e
formativos para o ato educativo em dimensdes sigtifas. J& comentamos
em outras obras, como as perspectivas nao rel@iensinaram/moldaram
nossas mentes possiveis; como nos levaram a aprseparando coisas
inseparaveis. (MACEDO, 2002) Aqui, 0 que se Vvé,aeinargéncia analitica
de dimensbes para nds imbricadas (curriculo e fginjasendo pleiteadas
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de forma incomunicante. Temos limites relacionaghemos, em face da
nossa formacdo moderna secular, entretanto, sabermoavelmente, que
perder as relagdes que estabelecem sentidos funtisne para

compreendermos de forma pertinente e intervirmofodaa relevante em

educacao, passa a ser uma problematica séria. (BACR., 2010, p. 11-

12)

O autor nos alerta para essas disjuncdes que tpersisma relacdo entre formacao e
curriculo, seja pelos estudiosos brasileiros, o@spestudiosos estrangeiros, ocasionando
certo esvaziamento das questdes formativas no gueee ao curriculo e sua dinamica.
Enfatiza ainda, a auséncia por estudiosos da f@wonag um debate relacional entre curriculo,

formacdo e os “atos de curriculo”.

[...] N&o cultivam a perspectiva de curriculo comma dindmica imbricada
as relagcdes com o saber, onde um dos interessgasnfientais é tratar com
os conhecimentos e atividadekitas como formativade dentro do seu
préprio movimento sécio-formativo, que emerge j&oacepcgao curricular,
ndo se restringido as questdes do programa curjcpbr mais que este
programa seja um dos contextos de andlise fundaiegudra se pensar o
curriculo desta perspectiva, porque ali esta pldemabjetivamente a
resultante de um conjunto @os de curriculoem niveis da concepc¢éo e
planificacdo do curriculo. Assimfaz-se necessério pontuar, que a
problematica da formacdo comeca ja na concepcacsiauar, que para
nos, ja se configura num dos ambitos dos atos deécalo, portanto uma
acao formativa(MACEDO, R., 2010, p. 11)

Dessa forma, compreender formagdo passa por umjaeregg#o politico, ético,
pedagodgico, ontoldgico, dimndante da educacaeonstituido historicamente. Requer uma
implicacdo no contexto curricular e das acdes ftisas configuradas em “atos de curriculo”,
enquanto potencializador do carater construcioeistdacional deste dispositivo de formacao
socialmente referenciado. (MACEDO, R., 2010, p. 48)

Ademais, a perspectiva aqui projetada, concebe catooes/autores
curriculares todos aquelesplicadosem suas ac¢oes e tessituras, entretecidas
na experiéncia formativa, ou seja, planejadoresfepsores, gestores,
alunos, funcionarios, pais, familia, comunidadeyimentos sociais, etc. Os
atos de curriculanstituem a praxis formativa, trazem o sentidonde se
encerrar a formagdo num fendbmeno puramente exterataado por uma
mecanica educacional fechada e sem face. Por aghssg, ndo
vislumbram os formandos e quaisquer outros atoeefodmacdo como
meros atendentes de demandas educacionais, nem aulinadores ou
receptaculos de modelos e padrBes pedagdégicos.t@ngi@ praxica do
conceito datos de curriculamplicado a formagéo é, ao mesmo tempo, uma
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maneira de resolugdo epistemolodgica e pedagdgreaqoeanpreendermos a
relacdo profundamente imbricada entre curriculoredcao, bem como um
modo de empoderar/radicalizar em termos acionalistas de forma
multirreferencialo conceito de curriculo, como uma pauta vinculags a
ambitos daintimidade e do bem comum socialmente referenciado
(MACEDO, R., 2010, p. 48-49)

Nestes termos, se faz necessario um enfrentamastpalitas politicas e pedagdgicas
que nutrem concepg¢des burocraticas e mecanicigtasudiculo/formacdo sem nenhuma
implicagdo dos atores/autores curriculares em sgriéncias formativas de forma
radicalizante, ou seja, um curriculo desvinculads duestbes da formacdo e vice-versa.
Requer, do ponto de vista epistemologico e pedagpgi busca de um curriculo educativo
com seus aspectos formativos presentes de forraciaedl, entretecida, ou seja, com seus

“atos de curriculo”.

Concordamos com Macedo, R. (2010) que nos “atosuteculo”, implicado a
formacdo, reside aspectos epistemoldgicos e pedagodem como a poténcia de acdes
formativas vinculadas ao curriculo com capacidadeedolucdo do ponto de vista de conceito
e campo de um curriculo/formacdo socialmente neétmdo, ou seja, um curriculo

emancipado. Implica pensar o curriculo e a formagifmrma entretecida.

Pensar curriculo e formacao de forerdretecidaé implicar principalmente
o dispositivocurriculo a compromissos e principios que fundasardido do
ato de educar como prética antropossocial formativaseja, a construgéo
da formacao, seu processo e sua realizacao.

O que se verifica ainda, de forma predominante,m& dorte atencao
orientada para um pensar e um “fazer” curriculazadio esta atividade a
construcdo de uma arquitetura curricular, ou, nximd a reflexdes
atreladas ao planejamento do ensinar-aprender,izantilo-se de
conhecimentos e dispositivos prescritos, deixando latlo aquilo que
justifica a sua concepgdo, construcdo e impleméatagou seja:
possibilitar/mediar, no caso das organizagfes ethtas, a formacdo
institucionalizada de cidadaos e cidadas. Nestesote hd sempre que se
indagar quando alguém concebe e propde curricatooseconcebeou se
organizaa formag&o nestes a&mbitos? Que pressupostos? &uaisdiacdes
e como se realizardao? Que principios ontoldgicpistamoldgicos, éticos,
politicos e pedagdgicos vinculam a formacado a quopée curricular?

Tal entretecimento nos permite dois movimentos mambes ao lidarmos
com as “coisas” do curriculo: o primeiro € o decelar suas intencdes
formativas o segundo é o de ajudar na desconstrucéo histérgecular da
concepcdo de curriculo como uma mecéanica. Lembremuos ao

concebermos curriculo estamos, de forma ineliminaselecionando,

elegendo conhecimentos e atividades pretensamemativos. Este é um
ato de extrema responsabilidade pedagdgica, commesoconsequéncias
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sécio-educacionais e politicas para uma sociedaa®, grupos e classes
sociais. Lembremos, ademais, que ao propormos éenmeptarmos 0s
curricula, em geral ndo perguntamos as pessoas € Seus SegIFBCifs 0
gue sericdbom para suas vidas em termos formativos, como pentefso,
gue duavidas, que projetos implicam ao processo dtvm As coisas
chegam prontas e dentro desta logica se impdemasnuézes sob a aura
magica do novo-pronto. Uma provocagdo: nem todarendizagem éoae

o real da formacéo jamais estara dado , bem coedueacdo, mesmo nos
ambitos de uma preocupacédo justificada e direcimqeata o bem comum
social sera sempre perspectival. (MACEDO, R., 20102-13)

Necessario se faz uma atitude de vigilia para oetoode educacéo, de curriculo e de
formacao que esté se reivindicando para a socigdads atores sociais e quais implicacdes
advirdo de um curriculo que ndo perceba as reteadimnalidades implicadas no processo

formativo para/ com as culturas juvenis.

E preciso que o curriculo escute as pautas dagasiljuvenis contemporaneas. Escutar
as culturas juvenis implica (re) conhecer a reaéssidade delas, alterando a l6gica formativa
de empoderamento adotado pelo modelo educaciogahte. Requer um (re) construir no
fazer pedagodgico, onde as culturas juvenis tenHativa participacdo nessa (re) construcao
para uma educacao cidada plural, compromissadaacsociedade autbnoma, livre. Uma
educacédo, para além de um curriculo descontexawl@linpaco e iluminista, conforme nos
convida Paulo Freire, de maneira desafiadora, asgoerem seu livroPedagogia da

autonomia

E neste sentido que uma pedagogia da autonomiddesstar centrada em
experiéncias estimuladoras da decisdo e da redplidiade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.

Uma coisa me parece muito clara hoje: jamais tieslonde apostar na
liberdade, na seriedade, amorosidade, na solidalgedha luta em favor das
guais aprendi o valor e a importancia da raivaalaneceei ser criticado por
minha mulher, por minhas filhas, por meus filhasim como pelos alunos e
alunas com quem tenho trabalhado ao longo dos gwgue tivesse
apostado demasiado na liberdade, na esperancaalamagpdo outro, na
vontade de erguer-se ou reerguer-se, por ter sai® imgénuo do critico. O
gue temi, nos diferentes momentos de minha vidad&o margem, por
gestos ou palavrdes, a ser considerado um opdepnis “realista”, “um
homem de pé no chdo”, ou um desses “equilibrigjag’ se acham sempre
em “cima do muro” a espera de saber qual a ondasquéara poder.
(FREIRE, 1996, p. 121-122)
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Saber o0 que dizem e 0 que pensam as culturas guselie os seus idearios formativos,
€ o0 grande desafio da educagdo contemporaneaséstauma das pautas que a escola, o
curriculo e os atos formativos terdo que se debrjugdo as culturas juvenis para uma
educacao cidada plural, socialmente referenciadaedsario se faz, ainda, sair de cima do
muro e escolher qual lado optaremos para re (eorséreducagdo. Uma provocacgéo: Quem

sabe até derrubar o muro?Quem sabe acabar comcess’s lanccontemporaneo.

Para tal tarefa, é preciso, em primeira instantiacar um olhar socioldgico
diferenciado sobre as culturas juvenis, para alasmndanipulacdes da sociedade dominante,
conforme pondera Pa{8003a, p. 28-29).

Com efeito, a juventude comeca por ser uma casegsacialmente
manipulada e manipulavel e, como se refere Bourdi¢acto de se falar dos
jovens como uma “unidade social’, um grupo dotado “Ohteresses”
“comuns” e de se referirem esses interesses aairsade idade constitui, ja
de si, uma evidente manipulacao.

Na verdade, nas representagfes correntes da jdeentis jovens Sao
tomados como fazendo parte de uma cultura juvemiitdria”. No entanto,
questéo que se coloca a sociologia da juventudde2explorar ndo apenas
as possiveis ou relativasnilaridadesentre jovens (em termos de situagdes,
expectativas, aspiracdes, consumos culturais, y@nglo) mas também — e
principalmente — as diferencas sociais que enge ekistem.Por outras
palavras, e como h& mais de vintena de anos AsSddiaes o reconhecia,
“ndo se vé como possam englobar-se, numa mesmagagera e, por
conseguintenum mesmo grupe, individuos que, apesar de coetaneos e
portadores de sentimento comum de se encontrarepresanca de outras
geracdes na sociedade, se identificam a si mesmo @ertencendo, por
exemplo, a classes sociais, grupos ideologicos rogog profissionais
diferentes”.

Vale dizer que a sociologia da juventude acabaatiéia uma brecha conceitual no que
venha ser juventude e, portanto, cria-se um hiattve eas possiveis tendéncias que,
paradoxalmente, destituem as culturas juvenis olegalsociais quando vista exclusivamente
como uma Unica juventude em termos de “expectatasgsracdes, consumo culturais” e que,
de certa forma, interfere no curriculo e na formag@ssa juventud&eria prudente até falar

de juventudes e nao juventude.

Percebemos, por exemplo, como é dramaticamentedprigl a formacao

para a vida contemporanea a auséncia aurscula das referéncias do
mundo do trabalho e da producdo; das demandasséeteradvindas dos
movimentos sociais e culturais; das referénciasriahdas que mobilizam a
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juventude; das existéncias, seus saberes-referéncguas itinerancias
formativas; das singularidades historicas e cukumas cidades enquanto
contextos educativos; das auténticas politicas @esa@firmativas; da
cibercultura humanizada; das artes e da literat#ia, como adornos ou
complementos, mas como referéncias com identidadlerip; das pautas
crisicas da nossa civilizagdo, entre outras. Og, 98 um inconsciente
disciplinar e / ou modelizado, unabitusdisciplinar e /ou / modelizado, que
a todo momento coloca a disciplina, 0 modelo, seétdos e logicas, em
geral fechados no academicismo, num lugar hegemomic termos de
curriculares, como forma de reproducdo do conhetionepelo
conhecimento, como se isso ndo levasse a nenhumgegiténcia nas
préticas pretensamente formativas. Necessario pingde agora em diante:
porque o conhecimento tedrico oficialmente legiimaem sempre antes,
em detrimento de outras experiéncias aprendentde eonstituicdo de
saberes. (MACEDO, R., 2010, p. 47-48)

Ademais, para uma melhor compreensédo das tendénogapermeiam as juventudes,
recorremos a Pais, no sentido de elucidar as segiie por ora se apresentam do ponto de
vista conceitual e, ao mesmo tempo, contribuir aordebate para uma educacao cidada

socialmente referenciada para/com as culturas isiven

A sociologia da juventude, ela prépria, tem vaalacbmo veremos, entre
duas tendéncias:

a) Numa delas, a juventude é tomada como um conjuotialscujo
principal atributo € o ser constituido por indivdduypertencentes a uma
dada “fase da vida”, prevalecendo a busca dos @speais uniformes e
homogéneos que caracterizariam essa fase da wsigectos que fariam
parte de uma “cultura juvenil” especifica, portantie uma geracao
definida em termos etérios;

b) Noutra tendéncia, contudo, a juventude é tomadaocom conjunto
social necessariamente diversificado, perfilandali$erentes culturas
juvenis em funcdo de diferentes pertencas de clagBerentes
interesses, diferentes oportunidades ocupaciomdds, Isto é, nesta
tendéncia, a juventude é tomada como um conjurialstujo principal
atributo é o ser constituido por jovens em difergrdituacdes sociais.
Neste outro sentido, seria abuso de linguagem, aafere Bourdieu,
subsumir sob o mesmo conceito de juventude unisessoiais que n&o

tem entre si praticamente nada em comum. (PAISS£200 29)

Retomando a compreensdo de que € preciso escutaltasas juvenis, implica em
fazer ecoar, nos ambitos do curriculo e da formaglo anseios, desejos, aspiracoes,
expectativas; sejam elas, no campo profissionéilral, enquanto fundante de uma educacéao
cidada. Requer, conforme nos lembra René Barb@f4(2em suas bases epistemoldgicas e

politicas, adotarmos uma “escuta sensivel”, justga@utas reivindicadoras das juventudes,
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em todos os seus ambitos e que nelas estejam avetihlorizadas suas experiéncias de vida
no campo do lazer, no mundo do trabalho, na cylhaamor, na festa, no ludico, na arte, na

literatura, etc.

[...] Trata-se de um ‘“escutar/ver” que toma de &siomo muito
amplamente a abordagem rogeriana em Ciéncias Hemaraa pende para
o lado da atitude meditativa no sentido orientatetmo. A escuta sensivel
apoia-se na empatia. [..] A escuta sensivel remmnha aceitacao
incondicional do outro. Ela ndo julga, ndo medep rémpara. Ela
compreende sem, entretanto, aderir as opinideseoidentificar como o
outro, com o que é enunciado ou praticado. [..dsButa sensivel caminha
em diregdo a um rumo “negativo” no sentidowiEe negativada teologia
negativa de Mestre Eckhart e dos filésofos orientai ocidentais da nao-
dualidade, como Shankara e nossos contemporaneearfidatta ou Jean
Klein.

Para falar a respeito dessa escuta, é-nos, paisss&io empregar um tipo
de dialética negativa. O que a escuta ndo é, padlarpapresentar, com
nitidez, no vazio, o que ela poderia tornar-se twomMesmo de viver. A
multirreferencialidade esta ligada a esse assumir“wazio criador” na
complexidade do objeto. Ela é um tipo de questi@mm permanente a
respeito desse vazio. A pratica humana e socialkeréepida de uma
infinidade de referéncias que ninguém, nem messwgeaito, podera esgotar
na analise. [...] Mas a escuta sensivel recusa-serauma obsessdo
sociologica, fixando cada um em seu lugar e negirelama abertura para
outros modos de existéncia, a ndo ser os imposiospapel e pelstatus.
Mais ainda a escuta sensivel supfe uma inversatedgdo. Antes de situar
uma pessoa no seu “lugar”, comecemos por reconhem@d-seu ser, na sua
qualidade de pessoa complexa dotada de uma lieeeddd uma imaginagéo
criadora. (BARBIER, 2004, p. 94-96)

Faz-se necessario pensar e lidar com as cultuvasigucontemporaneas a partir de
outro “éthos” pedagodgico. Implica uma ruptura damtpode vista epistemoldgico, politico,
pedagogico, com a ldgica imposta pelos modelos amilugais iluministas, niilistas,
modelizantes, que ainda permeiam os ambientes @doess, em pleno século XXI,

constituindo-se em merco-educacao.

E impensaveh formacdo como producdo em série — olhemos cauadm
agucado o que a massificacdo da educacgéo estéldazerBrasil; ha ai, uma
evidente e oportunista préatica deformacao- éimpensavetompreendé-la
apenas por indicadores extensivos, dimensfes aderigherspectivas
contaveis, vejamos como exemplo ainda, a simp@fioada realidade
educacional pelas estatisticas oficiais, que, dadasimplificada, vem nos
enganando sobre a qualidade da educacdo e da fwrmag Brasil.
(MACEDO, R., 2010, p. 30)
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Utilizando a metafora como possibilidade para pemsdundante da educacédo, é
preciso, como a “fénix®, criar um novo ciclo de morte e renascimento doicuio/formacao,
ou seja, € preciso “renascer das cinzas”, quandoate de pensar/ dialogar, para/com as
culturas juvenis, frente as suas reais demandasieidnais e experiéncias de vida de maneira
engajada, implicada e entretecida com o curricufo. preciso uma atitude de
“oposicionalidade”, frente as questdes educaciooademporaneas. Oposicionalidade esta,
enquanto carater das coisas que se encontram postaa(Gegenstand), a partir de outra
l6gica, outra cultura, outro discurso, outra objdade, outra contraposicdodas

Entgegenstehenjleoutras posi¢cdes em contrastes de maneira critica

A prépria palavra alemd para designar as coisas sgleencontram
contrapostasGegenstanpdiz- nos 0 que uma coisa contraposta é:ela é algo
gue se acha em um contraposicdas(Entgegenstehenda)go que esta a
nossa frente e que permanece a nossa frente. Emsonmmais antigo da
lingua alemd, a palavra também designa o estadoildase encontra
contraposto, por exemplo, no discurso sobre a faposigdo entre
(Gegenstandps planetas. Nesta locucdo, ganha expressao denameira
particularmente clara o que € uma coisa que sengacoontraposta: uma
coisa que se encontra contraposta ndo é nenhuse qaalquer, mas algo
gue é,na medida em quee acha a nossa frente. Uma coisa contraposta
(Gegenstandg algo emestado oposto (Gegen-StandFIGAL, 2007, p.
134)

Tornou-se evidente que as pautas politicas pedaaggino campo do
curriculo/formacgéo, ndo ddo mais conta das demasi@magulturas juvenis contemporaneas,
como normalmente pensava-se que dava; se € quensavp e se € que davam conta. Na
verdade, as pautas reivindicatorias das juventun@sca foram realmente atendidas
plenamente, em todas as épocas da histéria e oanio, apesar do ndo atendimento dessas
demandas juvenis, a escola, os especialistas deeted) os burocratas conseguiam camuflar

8 Segundo dicionario mitico etimolégico da mitilogia e da igiEio romana da mitilogia da religido romana
(BRANDAO, J., 2008), existem varios significadosaga palavra “fénix” (Phoiniks), apesar de nioesaima
etimologia segura. Porém, sua origem é egipcianddwdo nome da avéb&nu,egipciobnu, espécie dedarca
real”. Apesar de ndo ser evidente, ha suposi¢des quenéanmia em grego seja *boin-, *boine-, que também, o
mito da ave fabulosa esta relacionada com o cudt®RalHerakheti o Sol vivoapenas aparecendo a cada
quinhentos anos. O mito da fénix tem concentracdimmem sua mortaenascimento conforme nos descreve
Junito Brandado (2008, p. 434-435): “[...] sentingwe o fim era iminente, fénix reunia plantas ardcast
incenso, amomo e formava uma espécie de ninho.ifografos introduziram duas versdes a partir dpss¢o.
Uns asseveram que ela mesma pde fogo em sua pianpda ou a incendeia com seu proprio calor,
renascendo das cinzas uma nova fénix. Outros sdpowep mais prolixos. Deitando-se no ninho, deiaa c
sobre ele seu sémen e morre. Da semente deposiada a nova fénix. Esta recolhe o cadaver pagrno
guarda-o num tronco oco de mirra.Transporta-o, eguida, para Helidpolis, onde é cremado sobreav d#
Ra, o Sol



85

e, a0 mesmo tempo, impor uma educacgédo pautadamimleo na domesticacéo, apesar da

sempre mal-dita rebeldia das culturas juvenis.

O gque, na atualidade, tornou-se mais dificil pautaa educacédo utilizando as mesmas
estratégias que eram utilizadas em tempos antgrigieque a juventude ganhou notdria
visibilidade através dos seus engajamentos pditicartisticos, culturais. Alias,
historicamente as culturas juvenis sempre estivgr@asentes em quase todos 0s movimentos
organizados - greves, festivais musicais, movimergimudantil, gangues, galeras, equipes
esportivas, dentre outros movimentos tais comomosimentos hippies, tropicéalia, punk,
rock, beat-nicks, yuppies, bossa nova, MPB, eteja nas conquistas de direitos sociais, seja
como acao de protesto, seja como movimento de stagé®o, de resisténcia, de demarcacéo

de territorio, expresséao de liberdade, ou movimeeto-posicao.

Vale salientar, que as culturas juvenis semprenarash objetividade e clareza nas suas
reivindicacdes, para além do sentido filoséfico pddavra contraposicdo. Optar por uma
posicdo oposta aos valores dominantes pelos modelbegemonia, sempre foi uma atitude

das culturas juvenis.

Alids, cabe destacar que a participacdo da juvenamd alguns desses movimentos
fizeram a diferenca na forma de ver e pensar anjude pela sociedade. Movimentos estes,
que demarcaram posi¢des politicas de enfrentanaastanodelos vigentes nos periodos em
que aconteciam, o que contribuiu, decisivamentsg paidancas no mundo do trabalho, da
cultura, do lazer e da educacédo, possibilitandocomiaisercdo das culturas juvenis nesses

campos de atuacao.

No caso da educacédo, as mudancas ndo se deransma M®POr¢ao que ocorreram na
cultura, devido ao “aprisionamento”, aos modelos ideais burgueses do século XIX em que
a educacao, sempre se baseou. Tal afirmacao tem p@missa a educacao formal, ou seja,
no seio escolar, livresca, dogmatica, hermafroditajstituida através de leis, diretrizes
curriculares, secretarias de educacao e referesdadagabinetes que, como toda “tradicdo
inventada”, (de) forma e subsumem a criatividadenaié dos “atos de curriculo” e, portanto,
acaba negando as possibilidades e experiénciagdasapelas culturas juvenis para o
ambiente da formacdo. Fala-se de um tempo pedagdgi@scola, sem pensar/falar/agir, o

pedagogico do tempo das culturas juvenis na escola.

[...] sobre as tradi¢bes inventadas desde a Rawmlnglustrial.
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Elas parecem classificar-se em trés categoriasrmegias: a) aquelas que
estabelecem ou simbolizam a coeséo social ou akcéas de admissao de
um grupo ou de comunidades reais ou artificiaigduelas que estabelecem
ou legitimam instituicdesstatusou relacdes de autoridade, e c) aquelas cujo
0 propdésito principal é a socializacdo, a inculoadé idéias, sistemas de
valores e padrbes de comportamento.Embora as desdos tipos b) e ¢)
tenham sido certamente inventadas(como as que l&maninoa submisséo a
autoridade na india britanica), pode-se partir @sguposto de que o tipo a)
€ que prevaleceu, sendo as outras funcdes tomadas inplicitas ou
derivadas de um sentido de identificagdo com unemtmidade’e /ou as
instituicbes que a representam, expressam ou S@abgl tais como a
“nacdo”.(HOBSBAWN; RANGER, 1997, p. 17)

Relembrando nosso trajeto em formacédo no Doutoreinem 16 de agosto de 2006,

foi proferida uma palestra pelo professor doutoirdtbn Castro, (na época responsavel pela

Fundacdo Palmares) na Universidade Federal da ,B&heuldade de Educagio. Nessa

palestra, ele falava da faléncia do modelo de aseplublicana francesa de ensino generalista

e dizia que, apesar

Educacédo do século

de estarmos em pleno séculp pétisamos e fazemos a Escola e a

XIX. Este é um exemplo da ws@oainda se tem da educagéo, pautada

em idealismo que contrapomos e consideramos ilstaire modelizante, enquanto uma

“tradicdo inventada”.

Edgar Morin, em seus escritos, chega a sinalizainteos para a superacao dessa visao

pautada ainda no século passado, vislumbrando twrofautro para a humanidade. Em seu

livro, “Para sair do

século XX”, preconiza em sumgumentacdes que, em tempos de

incertezas, precisamos compreender que “[...] l@amento do passado e do presente sdo

lacunares como o conhecimento do futuro, e essaiseconentos sdo interdependentes: o
conhecimento esta subordinado ao fut(MORIN, 1986, p. 310)

Uma tal concepcao, pelas incertezas que traz aerdpeente assegurado —
0 passado e o0 presente —, parece tornar nula gudkeptativa de prever o
futuro.Na realidade, ela desvenda a nulidade dasppctivas e futurologias
gue pretendiam basear-se no alicerce do presemteds| faz, sem davida,
desistir de toda visdo garantida do futuro, magdeucura acreditar que
uma prospectiva possa substituir com a mesma eedepredicdo dos
profetas ou dos astrélogos. Ela nos chama pararanag e dificil esforgo:
fazer com que se intercomuniquem NOSSO passadsg muesente e nosso
futuro, de modo que constituam um circuito geratmiconhecimento mais
lucido do presente e de projecdes bastante incastas o futuro. (MORIN,
1986, p. 310-311)
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Nestes termos, precisamos assumnutfo’ tempo de mudangas para a escola, para a
educacéo, para o curriculo e para a formacao. &ssaposicionalidade da (trans) formacéo
da Educacdo na contemporaneidade que precisamas tomo putro], onde, na realidade,
passado, presente e futuro aparecam como umjofo]retroativo entre presente e passado,
em gue nado sb o passado contribua para o conheoimierpresente, o que é evidente, mas
também as experiéncias do presente contribuamopemahecimento do passado, e, por isso,
transformam-no”(MORIN, 1986, p. 308)

Para ilustrar o que acabamos de dizer, se tomassermsistema solar para observa-lo e
comecassemos a olhar para uma das estrelas ncerd@onds, no primeiro momento, a
impressao de que ela esta naquele devido lugds mequele tempo real, pela visdo do
observador, naquela hora terrestre [tempo preseRt@Em, se observassemos por outra
posicdo, perceberiamos que a estrela esta ha ade ldistancia da Terra [tempo passado], e
que aquele ndo é o tempo real de existéncia defgarthr dessa comparacdo com a visao
obtida da estrela pelo observador, agora, pensaodoposicionalidade, as culturas juvenis
contemporaneas em relacdo a Escola, a Educacauyrdculo/formacéo percebe-se que se
assemelha, por analogia, a essa estrela; que ajseparecer proximo e dentro do campo de
visdo do observador, estd bem distante do pontvisie de aprendizados e experiéncias
diversas, no campo cultural, no mundo de traballoolazer, do que a Escola oferece para
eles, ou seja, as culturas juvenis estdo ha “amd [lum possivel tempo futuro, porém,
lacunar], do que deveria ser oferecido e vividoopelirriculo/formacéo desses sujeitos

aprendentes.

O passado é construido a partir do presente, deei@®& 0 que, a seus
olhos, é historico, isto €, precisamente o quepassado, se desenvolveu
para produzir o presente. A retrospectiva prepssara continuamente — e
com toda seguranca — a prospectiva:o historiadetrgta do ano 1787-1788
prevé com perspicécia o que, nos acontecimentagetigyanos, preparou a
explosdo posterior(sem duvida, totalmente ignorgua agentes e

testemunhas daquele periodo pré-revolucionario3indso passado toma
seu sentido a partir da abordagem posterior quddhe sentido da historia.
Disso resulta uma racionaliza¢do continua e in¢entx que encobre 0s
acasos com as necessidades, transforma o imprewispoovavel, e aniquila

0 possivel ndo realizado pela inevitabilidade dongecido. Como, além

disso, o presente, uma refocalizacdo que modifipassado como se viu
muito bem por ocasido da Revolucdo Francesa, naocosstantemente

reescrita no século XIX, mas, mais do que nunascrda no século XX

através das experiéncias do socialismo (Jauré)pldbevismo (Mathiez),

do stalinismo (Soboul), do libertarismo (Guéring, destalinizacdo (Furet-
Richet). (MORIN, 1986, p310-31)
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Assim, pois, descobrimos no passado uma brecha a@uesponde uma
brecha no presente: conhecimento do presente requer o conhecimento do
passado que requer o conhecimento do preséM@®RIN, 1986, p. 308-
309)

Retomando a questdo das culturas juvenis, talle#ar esteja se perguntando: O que
0S cenarios de culturas juvenis tém a ver comaula; formacao e “atos de curriculo”? Na
nossa compreensao, a resposta aparecera da sepaimdga: Tem tudo a ver!Pois, é nos
cenarios de organizagdo das culturas juvenis c@udneas que aparecem possiveis outros
“atos de curriculo”, nos movimentos dos graffiteirrom suas intervencdes urbanas, nos
anarco-punks com suas acdes de contestacao, rissaskeom suas praticas culturais, no hip-

hop, nas raves, na pichacao, dentre outros tantmsmentos juvenis.

S&do esses cenarios multiculturais e identitarios sgi constituem possibilidades de
sociabilidades, encontros, desencontros das csilfuvanis. Cenarios estes, que prevalecem a
masica, a arte de rua, a intervencdo urbana, ashremradicais, a literatura, a poesia, as
expressdes culturais diversas. Nesses cenariosnfiguram os “atos de curriculo” para as
culturas juvenis como dispositivo de formacao, heleaem consideracdo as contradicoes,
ambiguidades, ambivaléncias, singularidades, oadpaps, constituidos e expressos pelas

praticas humanas e que o curriculo/formacéo naepere se percebe, ignora.

Levando em conta que a formagdo ndo €& uma agéo lesimp
exterodeterminada, ndo € um método, ndo é uma#&erdo € um processo
de maturacdo, ndo pode ser confundida simplesnmmte capacitacéo,
preparagdo, treinamento, disponibilizacdo de infmd® ou mesmo
educagdo, nem com ensino ou aprendizagem, bem tamiz#m ndo é a
capacidade de guardar informac¢des nem de armazergg@mcorpusde
conhecimentos, e que o0 homem existe em formac&esefanecessario
colocar em termos conceituais que a formacdo deaese realiza na
existéncia de um Ser social que, ao transformar experiéncias
significativas os acontecimentos, informacfes eheoimentos que o
envolvem e envolvem suas relagbes, nas suas iitiagd e errancias
aprendentes, ao aprender com o outro, suas ditxeacidentificacdes
(heteroformacao/transformacao), consigo mesmo -faueacdo), com as
coisas, 0s outros seres e instituicdes (ecoformaegéwergird “formado” na
sua incompletude infinita para saber-refletir, sdbeer e saber ser, como
realidades inseparaveis, em movimento, porque aoieshente desafiadas.
Mediado pelos saberes da experiéncia, pela intupglos afetos, pelas suas
condicdes sociocognitivas, culturais e institucisnapodera emergir
gualificado ao aprender a aprender, a reaprenderdesaprender com 0s
conteudos histdricos e das realidades que o desafidletindo criticamente
sobre a propria experiéncia formativa que vive &ftetmacao), aprendendo
de forma implicada, portanto. Capaz, em termosidésnéticos, politicos,
culturais e afetivos, de compreender, atualizaigr,cravaliar e refletir
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criticamente conceitos, situacdes e acgOes parauas @ nos quais foi
formado. [...] Faz-se necessario acrescentar care, ger formativa, uma
aprendizagem terd que vir acompanhada deponto de vistade uma
atitude,de um processo profundo e relacional de compree(g&CEDO,
R., 2010, p. 50-51)

Cabe esclarecer que, ndo se trata, aqui, de sarstanmt discurso de inovacéo
pedagodgica, de alternativas metodoldgicas, ou gasacida, sem implicacdo com o sujeito
aprendente e dissociado do curriculo/formacdo e S&tws de curriculo”; pelo contrério,
trata-se de um posicionamento ético-politico para/@a educacao cidada, a partir de outra
posicdo. Trata-se de criar, conforme nos alertzaBéth Macedo (2006), “um curriculo para a

diferenca:

Imagino que um curriculo emancipador precisa, ptwtdazer com que tais
discursos dialoguem com nossas contingéncias aptdi e julgo isso
possivel na medida nem mesmo os esterediimambivalentes. Apoiada
em Spivak (1994), defendo que um curriculo emadcipaeve “preparar
outro espaco que torne visiveis as lacunas dosarsoglo iluminismo
europeu —m nacionalismo, internacionalismo, seismr, culturalismo,
baluartes do nativismo — sem participar da destali¢p. 204). E para essa
tarefa que tenho lancado méo das contribuicbesalg@es de hibridismo e
de ambivaléncia tal como defendidas por Bhabha3RéMall (2003). [...]
Penso, apenas, que um curriculo emancipador, dogueoa diferenca como
centro, precisa criar formas de confrontar os rsiate de representagcéo
globais com outros, de modo a promover uma reflegdbre como,
ideologicamente, séo neles representados gruposaaies e subordinados
(MCCARTHY, 1994). Um confronto que sabe que nacchusibstituir uma
forma de representagcdo por outra, mas questionarteamtivas de
apagamento da diferenca, seja ela operada pelocqoeencionamos
conceber como o poder ou por diferentes formas pl®pdacdo de
narrativas subalternas. (MACEDO, E., 2006, p. 138}1

Quando estamos falando de um curriculo para aedife; estamos tomando como
posicao dutro’ curriculo/formagéo, que contraponha a légica tedipia que atualmente toma
conta dos modelos educacionais brasileiros heg@wfnionde privilegiam poucos [os
estabelecidds em detrimento de muitos outros jovens, que aoai@o tendo acesso a cultura
e educacdo de qualidadeufsider$. Tampouco, com possibilidades de inclusdo de
experiéncias do seu cotidiano e suas praticasraiffuigue se apresentam configuradas em

“atosde curriculo” e que néo sao valorizadas pela escola
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Entendo que a reinvencdo de cidadanias cosmopditasais ndo pode
prescindir do questionamento dos binarismos com qasis fomos
construindo a nocdo de diferenca. Apenas se pudemnamscender a
perspectiva da diferenga comdiferenca entré(BURBULES, 2003), como
diversidade, seremos capazes de transitar porsdidesl curriculares capazes
de problematizar, ndo as diferencas cristalizadsss as normas que as
constroem. Como nos desafia McCarthy (1994), odemsis de
representacdo em que a diferenca € construidaspnmecer confrontados
com outros sistemas, de modo a promover uma reflesdbre como,
ideologicamente, sdo representados grupos domsangubordinados em

diversos artefatos culturais formais e informandreseles o curriculo.

Imagino que uma empreitada desse tipo envolva wpk dompreensao das
formas como a diferenca tem sido tematizada tasi gntropologia quanto
pelo poés-colonialismo de matriz fortemente psidéinal Como sintetiza
Hall (1997), a diferenca é a marca de um sistemmé@dico denominado
cultura e as classificacdes binarias sdo parteafurdtal desse sistema.
Elementos que podem perturbar os sistemas cladéifics, ocupando
regides ambivalentes, ambiguas, devem ser banidpsessionados para se
manter dentro das fronteiras simbolicas estabelecjblas culturas. Com
esses procedimentos tendemos a marcar as diferdachando classes de
coisas e expelindo os elementos ndo classificavais. procedimentos, no
entanto, podem tornar a diferenca atrativa, post® jproibida, tornando
simbolicamente centrais elementos que seriam soeie periféricos.
(MACEDQO, E., 2006, p. 120)

Um curriculo para a diferenca requer também, umictio com a diferenca; implica
fundar outra educacdo, que contemple as culturagnigl em suas ambivaléncias,
singularidades, contradi¢cdes, cotidianidades, ssarsdoxos, trazendo para o0 contexto
formativo, [novos-outros saberes, novos-outros respoque ainda ndo foram contemplados
como [saberes/sabores] possiveis no contexto esc@aberes/sabores populares,
saberes/sabores n&o-disciplinados, saberes/sabamsconvencionais, longe dos livros
didaticos, saberes/sabores constituidos e consgrdigstérica e culturalmente no bojo da
sociedade, pelas culturas juvenis em seus trajetas/ em suas rotinas e suas rupturas
cotidianas de maneira entretecida. Enfim, sabexdes/ss globais e saberes sabores locais; ou
melhor, saberes/sabormg®cais para além doontexto(grifos nosso).

O global é mais que o contexto, € 0 conjunto desrslas partes ligadas a ele
de modo inter-retroativo ou organizacional. Desaaeira, uma sociedade é
mais que um contexto: € o todo organizador de agenfios parte. O planeta
Terra € mais do que um contexto: é o todo ao mésmpo organizador e
desorganizador de que fazemos parte. O todo tenlidgdes ou
propriedades que ndo sdo encontradas nas parestaseestiverem isoladas
uma das outras, e certas qualidades ou propriedidepartes podem ser
inibidas pelas restricdes provenientes do todo.cMaMauss dizia: E
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preciso recompor o todbE preciso efetivamente recompor o todo para
reconhecer as partes.

Dai se tem a virtude cognitiva do principio de Bhsw qual a educacéo do
futuro deverd se inspirarséndo todas as coisas causadas e causadoras,
ajudadas ou ajudantes, mediatas e imediatas, esiastdo-se todas por um
elo natural e insensivel que une as mais distaetes mais diferentes,
considero ser impossivel conhecer as partes sefmecen o todo, tampouco
conhecer o todo sem conhecer particularmente aegar

Além disso, tanto no ser humano, quanto nos oweoss vivos, existe a
presenca do todo no interior das partes: cadaacébntém a totalidade do
patrimbnio genético de um organismo policelulasogiedade, como um

todo, estd presente em cada individuo, na suadiregn, em seu saber, em
suas obrigacBes e em suas normas. Dessa forman, emsio cada ponto

singular de um holograma contém a totalidade darnmicdo do que

representa, cada célula singular, cada individogusr contém de maneira
“hologramica” o todo do qual faz parte e que aommesempo faz parte

dele. (MORIN, 2001, p. 37-38)

As argumentacdes apresentadas por Morin (2001) imgEram a romper com a
educacao do século XXI, que sustenta, ainda, pioeiluministas e modelizantes do século
XIX. Romper no sentido de reinventar novas rotaseenecessario for, estabelecer novas
rupturas para a conquista de ueducacéo cidada pluralumaeducacdo da diferencam
tempos de barbarie. Romper, mas ao mesmo tempmdiecaminhos com fios entretecidos
para/ com o curriculo, a formacéo, as culturasrjisve os atos de curriculb emancipado,
superando, assim, as reducbes e disjuncbes foamativausadas por umdrddicao
inventadd destes artefatos, que fazem parte da educacdom@e maneira fragmentada,
departamentalizada, excludente, compartimentadanfinedla em suas disciplinas
“hiperespecializadagechadas em si mesmaog; que, por conseguinte, destroi/anula/ atrofia a
criatividade, a criticidade, a poética, a estétcajusica, a literatura, a ludicidade, daqudo “
gue esta tecido juntpno sentido original do termo [o complexo], pness no cotidiano das
culturas juvenis. (MORIN, 2001, p. 40)

Desse modo, as realidades globais e complexas dérdgm-se; o humano
desloca-se; sua dimensao bioldgica, inclusive elbrér é encerrada nos
departamentos de biologia, suas dimensdes psigsamal, religiosa e

econbmica sdo ao mesmo tempo relegadas e separadadas outras nos
departamentos de ciéncias humanas; seus carasbbjetivos, existenciais,
poéticos encontram-se confinados nos departameetditeratura e poesia.
A filosofia, que € por natureza a reflexdo sobralquer problema humano,
tornou-se, por sua vez, um campo fechado sobresinm
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Os problemas fundamentais e os problemas globa#® esisentes das
ciéncias disciplinares. Sao salvaguardados apemdifosofia, mas deixam
de ser nutridos pelos aportes das ciéncias.

Nestas condi¢cdes, as mentes formadas pelas dissplperdem suas
aptidées naturais para contextualizar os sabecemjesmo modo que para
integra-los em seus conjuntos naturais. O enframesto da percepcdo do
global conduz ao enfraquecimento da responsabdifzatia qual tende a ser
responsavel apenas por sua tarefa especializadsjm acomo ao
enfraquecimento da solidariedade (cada qual nas seaite 0s vinculos com
seus concidaddos. (MORIN, 2001, p. 40-41)

Nestes termos, tais rupturas devem apontar parauwriculo/formagédo para /com as
culturas juvenis, a partir de interacdes, retroagdeas complexidades que fazem parte do
fundante da educacdo. Temos ai, um quadro desafadaom grande quebra-cabeca a
solucionar, j4 que a nossa educagdo nos ensirsmliaa, iseparar, compartimentar, fragmentar
0s saberes, os conhecimentos, se configurando guntondeles [0 conhecimento]
ininteligivel. E chegada a hora de unir sabereshecdmentos, praticas culturais. E chegada a
hora de juntar as pecas do quebra-cabecas e oonstita educacao critica, fundada em
principios ontoldgicos, ético, estéticos, politichistéricos, pedagdgicos, culturais levando
em consideragdo a condicdo humana, ou seja, as®&no no universo.Isto implica, sair da
[linha de fronteira] que foi criada enquanto espdgo’no man’s land, tornando invisivel
saberes e praticas culturais das culturas juveleisorrente da visdo opaca, iluminista que
perdura nos dias atuais do curriculo/formacéo e w#os de curriculo”.Sair dessa trincheira
provocada por essa visdo equivocada, requer unitoague nunca devia ter sido separado; é

separar aquilo que nunca devia ter sido unido(guafs0).

Vale dizer ainda que, pertinente se faz o entnetexcio do curriculo, formacéo e os
“atos de curriculos”, como possibilidade para a m@ansdo de uma educacado cidada, uma
educacao para diferencpara/com as culturas juvenienquanto [unicidade], ou seja,
enquanto unido daquilo que nunca devia ter sidaradp, [nesse cenario estdo 0s atos
formativos constituidos enquanto “atos de curriqaeéta juventude]. Aqui, se constituiria a
ruptura de fronteiras e de trincheiras pedagdgiges permeiam os discursos iluministas,
reducionistas e modelizantes dos que pensam e fazerarriculo/formacdo [no caso

especifico: os experts de gabinetes, os espeaglis$ curriculas, etc.]

Quanto a questédo de separar aquilo que nunca ddeersido unido, acreditamos que
no momento em que se acaba o “entrincheirameritoiinam-se as fronteiras nos contextos

educacionais e seus veios formativos, reduz-se @o@enamento ao extremo e,
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consequentemente, se constitui um curriculo edugatpolissémico, emancipatorio,
relacional, implicado com as dindmicas do sabeordocme afirmamos no inicio do texto;
onde os conhecimentos e as atividades eleitas fivasade dentro do seu movimento
formativo sejam levados em consideracdo e se toms®m “atos de curriculo” para/com as

culturas juvenis.
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5 O DIALOGO INTERPRETATIVO COM A REALIDADE: ITINERAN CIAS,
ERRANCIAS E IMPLICACOES COM O OBJETO DE PESQUISA

Nés s6 estamos junto a coisa mesma, quando ini@mmwe. Nao obstante, o
gue primeiro acontece € uma censura; n0s precisaosogoltar para aquilo
que deve ser interpretado. Um texto — uma imagem,liuro ou uma
partitura — € como uma promessa que considerammagricla no instante em
nos voltamos para ele. Trata-se de uma promesaaoppensamento, mas
nao apenas para o pensamento. Esse pensamenga @eciacompanhado
pelo ver ou pelo ouvir, pelo representar, poisxtot@do esté para além das
linhas e das superficies, ele ndo esta para alénpalavras. Ele € o seu
tecido, o aberto entre elas e sua ligacdo. (FIAD/, p. 82)

O presente texto tem como finalidade elucidar/descfinterpretar, a partir da
investigacdo realizada com as culturas juvenisetppbraneas, 0os nossos dialogos abertos
obtidos durante nosso processo de estudo. Busda, aievelar as itinerancias, errancias e
implicacbes com o objeto da pesquisa, com a quaingisnos de forma engajada junto ao
Programa de Pdés-Graduagdo da Universidade Fedar&adia/Faculdade de Educacéao,
durante os 1460 dias de estudos do Doutorado ercaE@lo. Vale dizer ainda, que, nosso
engajamento com a pesquisa tem implicacdes palitiéticas, historicas, pedagogicas,

filosoficas e ontologicas para/com uma EducacaadZidundada na cultura.

Tal engajamento deriva de uma implicacdo nossa,sdacomo estudante da Pos-
Graduacdo em Educacdo na busca de uma titulacée, tamebém como professores
pesquisadores dessa Universidade na qual desemasvestudos e pesquisas, junto as
culturas juvenis em foco, e pela conviccdo de quedacacdo precisa sair do plano dos
discursos oficiais, de acbes iluministas e modetem tdo presentes no cenario
contemporaneo. Nesse mesmo cenario onde formagiorieulo caminham em direcdes
antagonicas e sdo realizados pelos ditos espéasalile gabinetes e pelos “experts” em
curriculo, sem levar em consideracdo os homendlegenes que vivem e fazem o curriculo de

forma relacional, dialégica, enquanto ato formagvwoom seus “atos de curriculo”.

Ademais, ao eludicar/descrever/revelar/interpresgrcaminhos percorridos em nossa
investigacdo, faremos com a compreensao de tgtabzdevando em consideracdo todas as
etapas que envolveram nosso ingresso no doutoraragudrtir de 2006 até agora, momento
da defesa. Tomamos esta atitude por entender quenoento da Tese se constituiu em
diversas etapas que resultaram nas (in) completddesossa formac&o. Portanto, s&o
“momentos da Tese” e ndo “um momento da Tese”. @3m buscamos reafirmar que a
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formagcdo se da em atos, constituindo-se em “atogudldculo”, com as contradi¢des,
singularidades, ambivaléncias que fazem parteabwhano, e que, portanto, “[...] defender
uma tese significa defender um ponto de vistase implica eventualmente se inscrever em
uma luta de vida ou de morte”. (HESS, 2005, p. 27)

E dessa forma que trataremos o0s processos de igagisi, € dessa forma que
buscaremos interpretar o didlogo com a realidadestipada para/com as culturas juvenis
contemporaneas, levando em consideracdo todos amembos vividos durante o
doutoramento, com as ambivaléncias, contradicegularidades e as agruras vividas
durante os quatro anos de formacéo. Uma formagéeapusideramos plena, mas feita de (in)
completudes, porém com entretecimento. Um ato dke &ide morte, muitos pedacos afetivos

de mim ficaram, muitas ndo existem mais; itiner@ncde uma tese.

Durante os estudos de Doutoramento, diversas itaqdies no que se refere ao real
momento da tese foram trazidas a tona. Ficou etd@deas nossas itinerancias, errancias e
implicacBes com o objeto de pesquisa, que tudaéssoinicio no momento da inscricdo para
selecdo na PoOs-Graduacdo em Educacdo na Univerdidatbral da Bahia e que, portanto,
traz nuancas de detalhes que revelaram, nessergmeraentidos e significados sobre a

tematica, de forma entretecida.

Na minha perspectiva, 0 momento da tese é antagilde um momento de
reflexdo. E uma tentativa de elaboragdo de um discconstruido, que se
apoia sobre certa erudicdo em relacéo a trabaittes@es que trataram, em
graus diferentes, da problematica na qual a gentessreve. (HESS, 2005,
p. 29)

Foram momentos dificeis e decisivos para 0 nosscepso de formacdo académica,
profissional e pessoal, pois, nesse momento, momia pessoa querida e nascia um sonho.
Durante o processo seletivo falecia a pessoa mgiertante da nossa vida em todos os
aspectos; nossa querida méae. Dias depois, nasciaouho de cursar um Doutorado em
Educacao; tinhamos sido aprovado na selecédo. RargenComo dissociar essas questdes de

um sujeito em (de) formacgéo?

Entre perdas e ganhos, ouvimos, nos cenarios agamgmgue € necessario continuar a
caminhada. A propria academia que aprova a “capdefdntelectual dos sujeitos é a mesma
gue reprova suas fragilidades emocionais, que posgarecer, bem como seu desempenho
no contexto escolar. Mdximas como: “O mundo é dog$ e ndo dos fracos; o mundo é dos
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intelectuais e ndo dos ignorantes”, fazem-se pteseRortanto, a vida continua!Essa foi a
sensacao ao ingressar no programa. Serd essa dagwpadutividade dos curriculos e da

formacdao, pelos experts de gabinetes que develpceva

Se a maxima for verdadeira, a educacao esta paseaggue conseguem superar, no
tempo ideal [para os especialistas em educacaalesafios educacionais e pessoais. O que
importa mesmo sé@o as aprovagfes e 0 cumprimentoatasas estabelecidas pelos 6rgdos
reguladores da educacdo, bem como dos prazos @ararster e sair das Instituicoes de
Ensino, em todos os niveis. Ou, ainda melhor, oimperta € a quantidade e nao a qualidade

dessa producéo e de quantos saem do contextorgseo&no.

A sensacdo, logo de inicio, foi de que era necessamprir 0S prazos e sair no tempo
estipulado pelos 6rgaos reguladores da EducacaBAIUMEC, CAPES, CNPq). Sensacao
de que se tornava urgente cumprir as disciplinesceever logo a tese. Pergunta-se: Quando

serd mesmo o momento da Tese?

Porém, mesmo com as adversidades do inicio de moesesso formativo, demos 0s
primeiros passos para a construcdo consolidadandedautorado implicado e engajado
politicamente com uma Educac&o Cidada na amplijuéecompreendemos. E dito isso, pela
Otica de estudante e ndo pela otica dos professpredizeram parte da nossa formacéo.
Desejdvamos uma Educacdo pautada em principiasde cidadania. Aqui, comecam as
nossas itinerancias, as nossas errancias, as mogs@ascoes com o objeto pesquisado. Aqui,

inicia-se a hermenéutica da pesquisa.

Seria errbneo pensar que essa corrente € anacrMettaor que todas as
outras posturas, a hermenéutica permite a aprépridg campo da educacao
e da complexidade das situacdes pedagodgicas. Qificismo, tendo a
tendéncia de reduzir a complexidade do real a agumnaariaveis
mensuraveis, omite freqlentemente a realidadecpra® cientificismo
chega mesmo a produzir efeitos muito negativosesabrealidade pratica.
(HESS, 2005, p. 39-140)

Nesse percurso, encontramos a idei&®lazer Tornamos-nos pleno na investigacao
e distanciamos do propdsito inicial do nosso terige, que era o proprio lazer. Diriam
alguns pesquisadores: “esse, € 0 preco da pesgeisais acrescentariamos: implicada e

engajada.
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Entre cumprimento de disciplinas e avaliagdes nfiaraciadasas definicbes provisorias
das nog¢bes subsuncotas delimitacdo do objeto, do estado da arte ene@gmo tempo, das

aproximacdes preliminares com o campo empiricoedgyisa.

Participamos de varios encontros e seminarios salpgentude que consideravamos
relevantes na contribuicdo da pesquisa. Dos seimsn@rencontros, que estivemos presentes,
vale a pena destacar a Conferéncia da JuventuBepunario Internacional de Juventude

(Foto 1), onde os debates em torno da questéo fdeagnande significado.

Foto 1 —Seminario Internacional de Juventude em S&o R&Ripresentantes da CUFA — Rio de Janeiro e 0
pesquisador Romilson Augusto dos Santos — UFBANn33008.

Nota: Arquivo pessoal do autor

Durante o periodo letivo, iniciamos a aproximac@ém cos atores/atrizes sociais da

pesquisa, skatistas, graffiteiros e os punks aaabdazendo parte do nosso cotidiano de

° Os termos foram cunhados pelo professor doutoreftSidnei Macedo, para designar as categorias de
analises. Tal opcao, pelo termo, advém da complieeds que ha certo positivismo que a préatica da
categorizacdo historicamente carrega.
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diversas maneiras. Recortes de jofiaisoticias na televisdo, artigos de revistas eogde
especializados, panfletos, visitas a ambientesiraugt de convivio dos grupos viraram tema

de nosso interesse diario.

Ao sair para o lazer, procuravamos sempre associ@-luma das trés nocles
subsuncoras em estudo, buscando encurtar a datémice o0 sujeito pesquisador e 0 sujeito
pesquisado. Era preciso uma aproximacao com ossétrizes sociais, que iriam fazer parte
do nosso objeto de pesquisa. Dessa forma, a fregu&m bares underground, espacos
alternativos, show de bandas de rock, encontro rd#itgiros, baladas, campeonatos de

skate$' (Foto 2), tornaram-se mais constantes em nossagancias.

% Encontramos nos ultimos quatro anos, diversasiastinos jornaisA Tarde e Folha de Sdo Paulgue
tratavam das Culturas Juvenis em estudo. Dentse @le destacar as seguintes noti€latiacdes e urubus:
cultura é regra, arte é exce¢deolha de Sdo Pauldl7/10/10;Grafiteiros vendem gravuras na internéblha
de S&o Paulo, 17/10/200Grafiteiros acusam prefeitura de implantar politiemtigrafite Folha de S&o
Paulo 24/06/07;Grafite na ConstituicBoA Tarde 17/06/2007;Mapa dos esportesA Tarde 03/01/2009;
Projeto Arenamultiesportes agita jovens do recooddaiang A Tarde 06/02/2010Reformada, calgada vira
espaco para esporte radical aos domingeslha de sdo Paulol0/12/2007Apos crimes, cultura punk volta a
ser alvo de discussad-olha de Sao Paulo28/10/2007;PM é agredido por skinheads na rua Augusta
09/06/2008;0 unico punk do BrasilFolha de Sdo PaulBolhateen, 18/08/2008/entor do punkMcLaren
morre aos 64Folha de Sdo Paulo09/04/2010;Livro defende que ser punk é pensar livre, agir uean
23/01/2010Galeria do Rock perde a “aura’de reduto alternatjv®1/02/2010Cultura urbana em busca de
um espaco nobreA Tarde 18/08/2010Grafite retirado da rua vira souvenir de coleciomad28/02/2010;
Pista cheia: nUmero de praticantes de skate creBeasil € potencia mundial, mas tem sé 300 prafisasis
Folha de Séo Paulo 14/06/2010;Sem estrutura fica complicadé Tarde 13/03/2009;Espetaculo sobre
rodinhas A Tarde 24/01/2009;Picho, logo existoA TardéCaderno2, 06/01/20097iagem ao mundo do
grafite, A Tarde 16/04/2009;Arte contemporanea para ver sem nenhuma preAsaarde 21/05/2009;
Invasdo barbaraFolha de Sdo Paulo03/07/2009;Paris celebra pichacdo de SP: Fundacdo Cartier faz
retrospectiva do grafite e d4 espaco nobre a piches paulistangs-olha de S&o Pauld4/07/2009;]ustica
condena pichadora da BienaFolha de S&do Paulo26/09/2009;Contra a paredeFolha de S&do Paulo
16/11/2009;Coletivo da Franca ocupa Pelourinho com mix de rgmafite e beatbaxA Tarde 26/09/2009;
Kiko Goifman filma tribos urbanad-olha de Sdo Paulo06/12/2009;0 perverso do Ro¢k-olha de Séo
Paulg 01/11/2009]nocentes voltam aos anos 80 esta n@&09/2009Para demonstrar 0 amor, paulistanos
se utilizam de grafite, pichacao e tatuagémlha de Sao Pau|d7/06/2009Cena pds-punk pds Thatcher na
mira, Folha de S&o Paulo03/05/2009;Desordem e retrocessé TardéCaderno dez!, 07/04/2009istoria
oral do Punk/Folha de S&o Paul®&4/06/2009.

' vale destacar que nos espacos de convivio e siataale do grupo de skatistas, foi possivel percebe
maneira como se comportam e como se vestem. Osgoapresentam caracteristicas proprias no estilo
musical e em suas indumentérias. Quanto ao gosstile musical, hd uma predominancia de o gosto pel
rock [entenda-se a aqui, o rock progressivo, o nool, hardcore e punk] e pelo reggae jamaicanoas su
influéncias brasileiras. H4 predominancia a essés @ktilos na grande maioria, podendo apareceogub
que, ndo é tdo comum entre eles. Quanto as indanetfoi observado o uso de calcas e bermudgasiar
camisas maiores que o numero indicado, o uso désbom toucas de algodao, alusivos ao estilo dastkat
[aqui aparece caveiras, trevos da planta da macaibg, ténis estilo basqueteira [alguns denomimim
cultura “sneaker heads”, advindo de um estilo desjmy alternativo, underground. Os skates tem ftoma
apropriados para o que denominam de “street’[qpeatica do skate na rua].Tais indumentarias determi
as questdes de identidade dos grupos de jovens.
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Foto 2 —Na rota dos jovens skatistas em cenarios de a@gdn e expressdes culturais, 10
out. 2008.

Nota: Arquivo pessoal do autor

Os momentos de lazer comecaram a se confundir somomentos de trabalho. Para
alguns, isto poderia parecer ndo normal, ja quiavibares, espacos alternativos, shows
musicais ndo tém predominancia de uma acdo delhoalgarentemente, a ndo ser para
aqueles que fazem desse espaco a sua forca ddhdaraltamo: garcons, musicos,
recepcionistas, trabalhadores do lazer, etc. Pqvém,quem tem no lazer moderno como um
fendbmeno socio histérico, construido e forjado apitalismo, resultante de um processo de
alienacéo do trabalho e conquista do tempo livréralmalhador; consideramos uma errancia
vélida, na forma de pesquisar e no uso do temptazkr como trabalho. Ou seja, como
trabalho académico de investigacdo, pois, ao cdifftonmomento de investigagdo com o
nosso proéprio lazer, perde-se a dimensao ontologioeém, se ganha, no sentido da
investigacdo etnografica, na qual estamos implicaddravés da etnopesquisa critica e

multirreferencial, pautada na sociofenomenologiticer.
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Nas rotas das culturas juvenis contemporaneas: emra arte de equilibrar, graffitar e
dancar

Durante o0 nosso processo de estudo, além de utiizaempo de lazer como
possibilidade de encontro de sociabilidade e apragéo das culturas juvenis, buscamos
novas rotas, ndo tado convencionais, para ter a@ssgujeitos da pesquisa, a exemplo do
diario de pesquisa com as nossas descricdes dents@so tema, além da nossa historia de

vida durante os anos de investigacao.

Selecionar noticias sobre os skatistas, grafféeie@mnarco-punkem jornais, revistas,
blogs e documentarios foi um dos primeiros passoaasso ao mundo desse circuito de
jovens. Em seguida, iniciamos um mapeamento dosisloe eventos que tinham

predominancia de skatistas, sendo identificadasrosgitos de lazer dessas culturas juvenis.

Circular pela cidade de Salvador, ou por qualgicade visitada, tornou-se mais que
um percurso ou trajeto comum, despretensioso prosos e avenidas, deslocando-nos de
carro, a pé ou de Onibus. Constituia-se num proagssnvestigacdo constante pelas rotas e

rotinas que fossem desenvolvidas, para o traballgam o lazer.

Andar por Salvador, Brasilia, Recife, Florianépolisu outra cidade qualquer,
significava estar atento a qualquer gesto, imad@ral ou coisa parecida que tivesse relagcéo
com as culturas juvenis em estudo. Observando eslades, percebemos, em suas avenidas

de vale, marquises, paredes, de edificios, viadpmstes uma gama de desenhos, pinturas,
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rabiscos ndo bem definidos; alguns denominados rdffitig>, outros, de pichac&bou
grapicho$¥'. (Foto 3)

Foto 3 —Intervencdes urbanas realizadas pelas culturasigicontemporaneas

Nota: Arquivo pessoal do autor

Ha certa predominancia de artes urbanas de divgrsdfiteiros, nessas avenidas de
vale da cidade do Salvador, cada um com seu tragaligr e original no detalhe das cores,
letras, formas dos desenhos, além da assinaturdaraloalhos desenvolvidos na grande
“galeria a céu aberto”.

O que um dia foi comum e invisivel aos olhares memero transeunte, se transformou
diante do olhar agucado e curioso de um pesquisamiobusca por rotas e circuitos das
culturas juvenis em estudo; um exercicio de impisgacom o seu objeto de pesquisa. Nascia
um educador procurando compreender aquilo quedcdeesn geralndo compreende.

Deslocar-se da residéncia para ir até a FaculdadEdidicacao assistir as aulas do
doutorado, deixou de ser um trajeto até a Univadsd para ser um trajeto implicado e
engajado com o momento da tese. Agora, as avedieagale e as ruas transitadas se

2 Tomamos de empréstimos o conceito dado por CetatyGem seu livro “O que é Grafitti”, para desigoa
seu significado, conforme a seguir: [...] A palasrpi usada e a grafia adotada — graffito — véntadiano,
inscricdo ou desenhos de épocas antigas, toscamscdeos a ponta ou a carvdo, em rochas, pardédes e
Graffiti € o plural de graffito.No singular, € usagara significar a técnica (pedaco de pintura moonem
claro e escuro).No plural, refere-se aos desenbag@ffiti do Palacio de Pisa). (GITAHY, 1999, B)1
Segundo o autor o graffiti vem das artes plastigagilegiando a imagem.

13 A pichagéio nasce da escrita, privilegiandpatavra e/ou letra E considerado um ato de subversdo, de
transgressao, apresenta varios significados tai®rcacdo ou efeito de pichasujar em piche; falar de-;
enquadrado dentro do artigo 163 do Codigo PendilBin@ que trata do crime contra o patrimonio prtol
(GITAHY, 1999, p. 19)

4 0 grapicho corresponde acdo intermediaria enpietmcao e o graffiti, corresponde a pichagéesrittls e
bem elaboradas, desvirtuando o toque especificpictio; uma mistura entre letra e figura ou imagem,
conforme nos diz Gitahy: [...] O fato de essasagdficinas serem simultaneas a producéo individealada
artista, somado a forte influéncia dos graffiti aicEnos — com origem nos guetos nova-iorquinos e
consagrados no metrd, tornando-se identidade vikimhop -, fez com que muitos dos pichadores,
observando aqueles graffiti, partissem para incnéanesuas pichacdes, surgindo o que se chamolageligo.
(GITAHY, 1999, p. 31)
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configuravam lécus de investigacdo. O tempo dezguminutos gasto para chegar as aulas
tinha, as vezes, uma duracdo maior devido aos rakiases sobre a cidade.

Nessa primeira rota, foi dado inicio a um mapeameéos episddios que aconteciam
nesse trajeto até a FACED e dos fatos corriqueueso nosso bairro apresentava. As paredes
dos muros entre a Rua Nilson Costa e o Vale dol&€aoenecaram a ser analisados de outra

maneira.

Saindo da Nilson Costa, virando a Rua Raul Leisgusmdo a Ademar de Barros
sentido Rua Frederico Costa, descendo a Ladeir&digs e seguindo para Dique do Tororo,
Vale dos Barris até chegar ao Vale do Canela, sesaptam cenarios predominantes dos
circuitos de jovens graffiteiros e skatistas.Asegas e portas de garagens davam o tom
cartografico das pinturas e rabiscos, que fazete plar mundo da cultura urbana e da arte de
rua.Letras, imagens, rabiscos, desenhos. Entre etdavam-se acdes de graffiteiros e
pichadores, nesse momento, ndo sabiamos distibgoiro que era realmente o graffiti e o

que era uma pichacao ou o proprio grapicho.

Em alguns graffitis, bem elaborados, havia por diogae de pichacdo; como se alguém
tivesse riscado um desenho que levou horas pamra@guzido, apenas para destruir aquela
obra de arte por um motivo ndo explicado. Ficavanefietindo sobre o porqué daquele
desrespeito com o trabalho de um possivel camafala. o tempo, descobrimos que se
tratava de “um atropelamento” na a arte de ruaedgsssivel camarada ou até adversarios de

um grupo ou “crew”.

Seguindo ainda a mesma rota até a FACED, era obriggpassar no circuito de
skatistas no Bairro dos Barris, local onde se mjreem frequéncia, jovens que praticam e
apreciam a arte do skate. Existe uma Praca daitBraf®unicipal de Salvador que é aberta
ao publico na qual construiram uma pista de skata ps adeptos e costumam frequentar
skatistas locais e outros de bairros mais proxirDesitre eles, ha os mais habilidosos que
realizam manobras radicais e evolugcbes sobre agepasg rodas, dando saltos sobre rampas,
caixas, tubos, e ha aqueles que sao iniciantesahdis aprender ou aprimorar-se na técnica

de andar de skate e realizar manobras semelhantiegj@eles que séo “radicais”.

Aqui, o sentido de “radical’ estd associado as rhea® mais desafiadoras que um
skatista venha dar, através de saltos, giros, edetuque, provavelmente, a lei da gravidade
ndo consegue explicar como, no final da manobikatista se mantém equilibrado no seu

skate sem cair. So expressfes dessas culturassjupes aparecem com muita frequéncia
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nas falas dos atores/atrizes jovens pesquisadosa@io: “P0o, ele radicalizou!...” “a manobra

foi radical...”, “radical essa parada, é nais!...

Essas expressdes fazem parte do cotidiano dessessjoWeste mesmo local,
encontramos, nas paredes da pista de skate, doagtaffiti dando o tom artistico ao lugar e
criando um visual que foi feito pelos graffiteiragpedido da Prefeitura, através do projeto
Salvador Graffita. Nas paredes, encontram-se aasalos mais conhecidos e respeitados
graffiteiros de Salvador tais como: Thito Lama, BeBenna, Calango de Rua, Sapo, Prisk
(Foto 4), Pinel, Covero, Zig, Katia, Mbnica, Taraif@ntre outros.

Foto 4 —Imagem de Graffiti realizado na pista de Skatéalgo dos Barris

Nota: Arquivo pessoal do autor

A frequéncia maior desses jovens no local se dé&jgoninantemente, nos finais de
semana. Sdbados e domingos a praca fica lotageerfoalo da tarde e inicio da noite, devido

ao forte sol que tem durante o dia.

Ha dias, durante a semana, que aparecem algunstakaio espaco; quarta-feira € um
dia bem frequentado. Foi observado que alguns gosaem da escola no horario de aulas e
vém para a pista passar a tarde. Dentre os jowenfagem isto, estdo aqueles que praticam a
arte do skate e os acompanham como espectadomsalN®nte, as meninas acompanham
0s skatistas, algumas sdo namoradas; outras samtad@s com 0S meninos, em suas
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manobras fazendo plateia para eles, enquanto benexnostrando o seu desempenho no
skate no intuito de preservar seu territdério ammrostros procuram conquistar um espago no

coracao das apreciadoras.

Hoje, ao sair para almocar com a familia, encontreijovem, proximo a minha residéncia,
andando de skate. O que mais me chamou atencidudacia desse jovem em desafiar os
carros com seu skate.

Ele saia deslizando com seu skate sem muita prag@apcom o0s automoveis. Penso que
gquanto mais desafios surgirem, melhor para seurges#o em cima do skate.

N&o basta apenas uma pista e sim transitar pedas saltando e transpondo os obstaculos que
venham a surgir em seu percurso (rota, rotina).

A caracteristica deste jovem, em suas indument&ggse certo padrdo de estética, comum
entre o0s skatistas. Bermuda jeans folgada, abaixojodlho, camiseta bem cumprida,
aparentando ser um nimero maior do que o que edFidesestir. Cabelos enrolados ou entédo
sempre usando um boné, tatuagem na perna e uncskaienagens de uma caveira algo jeito e
estilo “hardcore”. (DIARIO DE BORDO, 06/02/2010)

As primeiras aproximagfes, como itinerancia de gisag junto as culturas juvenis se
deram através das nossas praticas de lazer, at#®@as objetivos que tinhamos frente a
investigacdo e a nossa histéria de vida. Foramxapaslamente 100 bares visitados nos
altimos quatro anos, contatos com mais de trezgot@ns, em cinco das maiores cidades
brasileiras (Salvador, Sdo Paulo, Recife, BrasHlarianépolis), mais de oitocentas fotos
tiradas como registro imagético, mais de cinco $ia@ filmagens com as culturas juvenis
(skatistas, graffiteiros e punks), para que pudesseelar sentidos e significados atribuidos
ao lazer. Foram, também, lidos mais de quinhents dk midia impressa nos dois maiores
jornais de circulagdo local e nacional (Jornal ®éze Folha de S&o Paulo), buscando noticias
veiculadas sobre as culturas juvenis em estudibiavia site que tratavam do assunto, redes
sociais (ORKUT, JAMENDO, MSN, OVERMUNDO), entre cas.

Os critérios de pesquisa se deram a partir dodantgores/ jovens, que se dispuseram
a colaborar com a pesquisa, respondendo as etdievias dando seu depoimento
voluntariamente. Levamos em consideragdo o princfiai representatividade dos grupos.
Vale dizer que, durante os encontros com intertoest ndo foi obrigado, em momento
algum, que os jovens preenchessem o questionaitoatu respondessem qualquer pergunta

sobre a pesquisa, sem o seu desejo.

Foi utilizado também, como dispositivo de investém um diario de pesquisa, com a

finalidade de anotar toda e qualquer informacae,@unsiderassemos importante ou nao para
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a investigacao. Buscou-se descrever as inferénctas, nuangcas de detalhes, a partir do
percebido e do vivido em nossas rotas/trajetomaste rupturas enquanto pesquisador-etno

em observacéo de campo.

A insercdo dos sujeitos da pesquisa se deu pasvarias de investigacdo, levando em

consideracao as proprias questdes do nosso olgiestuddo, conforme as questdes a seguir:

a) Como emergem do cotidiano dos atores/jovens pestpss 0S aspectos

formativos que suas culturas veiculam como lazer?

b) A partir do ponto de vista dos proprios atoresaegcicomo o curriculo escolar
dos grupos investigados tem tratado a questdo dasas juvenis urbanas

contemporaneas por eles expressas?

c) Quais processos formativos aparecem nesses cerdgiosulturas juvenis
urbanas contemporaneas capazes de compor o coiregndlar, expressos pelos

atores sociais implicados?

d) O que pensam e dizem os atores pesquisados sdorenacdo vivenciada,

relacionando-a com suas praticas culturais?

e) O que podemos concluir enguanto construcao para
redimensionar/reconceptualizar o curriculo nos @sperelativos ao lazer e as
culturas juvenis urbanas contemporaneas, tal coimensiadas/vivenciados

pelos grupos investigados?

O campo exploratorio foi dividido em quatro faskese de (com) tato [valorizacdo da
inser¢cdo no campo de investigacdo], fase de olg@\faescricdo das rotinas dos skatistas,
graffiteiros e anarco-punks], fase da (entre) vistéase de interpretacdo/ analise com os
interlocutores [verificacdo das suas atuacOesages e compartilhando com os sujeitos
observados, da linguagem comum utilizada por ess,seu cotidiano]. Nestes termos, a
coleta de dados utilizou os conceitos basicos doeneétodos [pratica, indexicalidade,
reflexividade, accountability]

[...] Pratica € um conceito fundamental da Etnooha@tmia. Garfinkel o
utiliza logo de inicio para explicar de que trataos estudos
etnometodoldgicos: “abordam as atividades pratiass, circunstancias
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praticas e o raciocinio sociologico pratico commde de estudo empirico”
(GARFINKEL apud COULON, 1995, p. 29)

O termo “prética” utilizado na etnometodologia, tpoto, corresponde a
realizacdo de atividades corriqueiras, sejam eigmd ou profissionais; o
gue importa € que elas impliguem em métodos naodiiwados que

possibilitem ao ator social tomar decisdes, conaurse, raciocinar. [...] A

linguistica afirma que a vida social é construida meio da linguagem

natural que é a lingua falada do dia-a-dia. Esguigem natural, entretanto,
esta repleta de expressdes indexiais, isto €, glessdes cujo significado so
adquire valor positivo em face de um contexto deneragéao.

[...] A reflexividade é um conceito que pressupdae‘ as atividades pelas
guais os membros produzem e administram as sitsladée sua vida
organizada de todos os dias sdo idénticas aosdimoeetos usados para
tornar essas situacdes descritiveis”. (GARFINKEUcEOULON, 1995, p.
42) Neste sentido, quando um ator social fala depsética do dia-a-dia, ele
esta na verdade, atualizando a sua pratica, redovanA pratica diaria tem
um codigo que a organiza e que esta implicito ri2laddigo € muito mais
vivido do que falado, mas ele pode aflorar na ag@&o por meio de
expressoes indexiais.

[...] Accountabilitysignifica a logica interna que organiza as pratsaciais
de modo que elas possam ser descritas de formantees racional. A
accountabilityé o que permite que se compreenda a coerénciaatieap
gue, de outro modo, seriam aparentemente distinitadependentes entre si.
Assim, dizer que o mundo sociahécountable2 o0 mesmo que dizer que ele
€ inteligivel e a sua inteligibilidade é revelads praticas diarias dos atores.
(MACHADO, 2000, p. 47-49)

Seguindo a mesma rota de analise, foi valorizasabém, aanalise de conteudos e as
compreensdes dos etnotextos humam®smndo em consideracdo os aspectos peculiares
presentes nessa forma de andlise, tais como: anomegéo entre os atores sociais, a
conceituacao, codificacdo, as noc¢des subsuncorgsempectivas. Para isso, procuramos
seguir a linha do respeito do dito e ndo dito adlvidas apreensdes da “gestalt, onde figura e
fundo devem ter a mesma importancia analiti®d ACEDO, R., 2006, p. 147)

A forma de insercdo aos grupos foi realizada poionde informantes amigos, que
foram indicando jovens conhecidos deles, ligadesgaaffiteiros, skatistasanarco-punksA
partir dos primeiros contatos com todos os jovekcados, foram obtidos novos contatos
para as entrevistas, os quais foram se multiplcanchedida que permaneciamos nos locais
de convivio dos grupos e pela sucessao das emaieygge iam sendo realizadas. A recep¢ao
pelos entrevistados sempre foi calorosa quandoaviodn indicacédo de algum conhecido, o
que facilitava as entrevistas e o0 convivio com ngas. Porém, quando a tentativa de
insercdo ao grupo se dava desvinculada de umaagétic havia, na maioria das vezes, um

comportamento de repulsa, desconfianca e estrami@mw@m a nossa presenca.
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Tais episodios revelaram a importancia dada pelens pesquisados a uma indicacao
de um novo membro em seus cenarios de organizagigressdes culturais, por algum
conhecido deles. Normalmente, os grupos investgjaéo separados por “crew”. A “crew” é
uma palavra inglesa, porém muito utilizada pelegfps em seus cotidianos e revela que eles
se organizam por um grau de identidade, seja el@ddica ou ndo. O termo, no portugués,
tem o significado de grupos ou “gangs”. A foto %iab revela os simbolos e nomes de uma

das “crew” de graffiteiros existentes.

Foto 5 —Nome e simbolo da “crew” EGS — Esquadrao de Geafiis Satanicos.

Nota: Arquivo pessoal do autor.

Foram identificadas, durante as investigagbesevintuma “crew” de graffiteiros e
pichadores em Salvador. Um dos interlocutores imgiac esse numero, porém informou que
existiam muito mais. Apenas nao deu continuidadssa informacéo, da relacao de “crew”
gue ele conhecia, porque chegaram outros membetesreéio quis ser considerado como um
delator, aquele que passa a informacédo que as,\egago nao quer revelar; o chamasis “
nove. Chegou a revelar que tinha problemas com alguicrasv”, e que havia certa tensao
entre eles, por fazer parte de outro grupo ou “tr&egundo ele, estavam atropelando os

seus graffites, conforme fragmentos a seguir:

[...] As gangues “crew” dominam o cenario. Alguneem atropelar nosso espaco!
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“Existe varias “crew” e inclusive o bicho pega qdaneu encontro com os “OM” (Os
maconheiros). Eles estdo me devendo uma sugesta ¥ que resolver!”

Nesses dois fragmentos acima, aparecem sentidgmiGcados proprios dos grupos
que revelam certo tensionamento entre eles quanttata de delimitacdo de territério. Aqui,
“dominar o cenério” implica em ocupar maior nimele espaco possivel, seja com a
pichacdo, ou seja, com o graffite. Porém, casonalgwpo invada um territorio ja ocupado,
isso desencadeara uma possivel guerra entresCelemntido dado de atropelamento, nessa
situacao, significa que um grupo invadiu a areaod&o grupo e isto € considerado um
desrespeito, uma ofensa, portanto precisa sewm@sale qualquer maneira, sendo a invasao

pode ocorrer novamente, o que implica em desmarggd@

Normalmente, a busca da solucédo se da com briges edas. Presenciamos, durante a
permanéncia em alguns espacos de organizacao dpssgra demonstracdo, por parte de
alguns jovens, dos seus instrumentos de poderspati@fender ou atacar alguém que viesse
atropelar seus graffites. As formas de poder ergonessas por armas - soqueiras inglesas,
canivetes sofisticados — e eles irradiavam feldgdpor estarem portando tais objetos; ao
mesmo tempo, quem compartilhava dessa demonstrag&tava o desejo de também possuir

esses objetos.

Fazer parte de uma determinada “crew”, da certosstaquele que esta inserido nesse
ou naqguele grupo, € sinénimo de respeito. Iss@andue uma apresentacéo faz diferenca e
que tentar se inserir em um determinado grupo serapesentado ou convidado, pode gerar
estranhamento, repulsa e expulsdo, ou até mesmar, ge ato de violéncia para esse

“estranho no ninho”. A violéncia pode ser tantaciscomo verbal.

Houve outras tentativas de insercdo aos grupostigaelos através de redes sociais,
principalmente ORKUT, FACEBOOK, além de pesquisadmriernet a procura de cenarios
de organizacgao dos grupos em questédo. Chegourse a@ssos perfis nas redes sociais, para
troca de contatos e informagbes com os jovensss&afi graffiteiros eanarco-punks ou

pessoaem geral, que tivessem contatos com 0s gruposositéd partir desse momento,
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comecamos a fazer parte de diversas comunitididgglas aos grupos pesquisados na busca

de informacgdes que colaborassem com a investigacao.

Dos grupos e interlocutores envolvidos na invegéiga tivemos contato com mais
tranquilidade com graffiteiros e skatistas, apégacerta desconfianca e estranhamento com a
nossa presenca nos espacos de convivéncia delssdépoimentos, ficava evidente que
sempre apareciam pessoas (estudantes, pesquisauofessores, jornalistas, etc), buscando
informacfes de diversas naturezas sobre o cotidiEdes e depois que conseguiam as
informacdes, sumiam e ndo davam nenhum tipo denefmara eles. Expressdes como: “... ja
estamos escaldados de tanto sanguessuga buscamddatgente”, “pra que vocé quer me
entrevistar?”. Elagram muito frequentes nos discursqsefizeram parte da nossa escuta no
processo investigativo. Porém, devido as indicaci@elms por conhecidos, os interlocutores

se tornavam mais sensiveis e receptivos a hossangee

Os anarco-punksnao foram tao receptivos a colaborar com a pesygtieram mais
perguntas sobre o objeto de estudo e ndo quisesponder qualquer questao, relacionada ao
cotidiano deles. Assim, seguiram na mesma linhpetlsamento dos graffiteiros e skatistas,
também com desconfianca e repulsa a academiaceiiaosos. Apenas nos momentos finais é

gue conseguimos ter acesso a um grupo de punksequepuseram a ajudar na pesquisa.

Quanto as entrevistas, foram semi-estruturadas WSREE A). Tratavam do tema de
maneira abrangente, buscando referéncia as pratedazer realizadas por eles: Se essas
praticas de lazer tinham alguma relacdo com o artebiescolar deles; Qual a opinido deles
sobre as praticas de lazer e se elas deveriam compambiente escolar que eles
frequentavam; se eles faziam parte de alguma t@o@l o significado de lazer para eles; se
existia, nas praticas de lazer deles, algum procéssnativo; Se eles conheciam algum
curriculo que tivesse inserido as praticas cukukagiculadas por eles como componente

formativo; O que significava ser jovem para eles.

!> Foram mais trinta comunidades do ORKUT relaciosastam as culturas juvenis, que aderimos durante o
processo investigativo, conforme a seguir: PunkkRdsrdcore Rio, Sex Pistols, Charlie Brown JuniRwortal
Basquete de Rua, Graffiti Brasil, Punk 80 Bradiats é Arte, Cair faz parte, Botinada, HardcorekPRack
Brasil, Tudo é possivel, basta querer! , Skatebes3ate, Tatuado sim marginal ndo, Gémeos grgréiti,
Punks Salvador/BA Anos 80/90, Thito Lama Grafite, durto desenho/grafite, Eu tenho tatuagem, Basquet
de Rua, CUFA- Central Unica das Favelas; GraffiGmffiteiros, Projeto Grafita Salvador, Punkrotkp
Hop Brasil, Grafite é Arte, Tatuagem ndo muda esrd&unk Music Community, The Clash, The Clash iBras
Ramones Brasil, Raimundos das Antigas, Rock Natiesi@ uma merda!, Eu gosto de som alto! E dai? ,
Hardcore Punk Brasil, Um orgulho chamado “skatel} j& fui de skate para escola, Sem patrocinio,
Skatdlotras (Skate na alma), 100% Cemporcento sttatdre outras visitadas.
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Foram feitas, também, perguntas mais genéricasraassem das experiéncias de vida
dos grupos investigados: Tempo de permanéncia ¢emndaado grupo; Os motivos que
levaram a fazer parte do grupo; O que significaazelf parte do grupo ao qual eles
pertenciam. Em alguns momentos, foi necessariotadap questdes junto aos atores sociais
investigados, variando as perguntas e, as vezpsndendo do transcorrer do didlogo com os

grupos, para dar continuidade na aplicagdo do ignésio ou nao.

Durante a insercédo aos grupos, procuramos dar rmabrangéncia as diversas situacdes
cotidianas vividas pelos jovens no processo destigecdo, valorizando as conversas
informais, os discursos, 0os devaneios, as inquies®agos questionamentos, as emocgoes, as
intrigas, os afetos e desafetos, a ludicidadedticer o ético, o0 estético, as rotinas dos grupos

sociais investigados.

Dessa forma, utilizamos, quando permitido, gravac@iBmagens, fotografias, relatos
orais, participacdo em conversas e escutas caqu@iém evitando constrangimentos e
omissdes de informagdes. Procuramos sempre mamtetima de respeito, tranquilidade e
naturalidade durante a nossa presenca nos ambfezgieentados pelos jovens graffiteiros,
skatistas @narco-punksA ideia era manter uma linguagem comum aos grup@stigados,

sem distanciamentos e com certo grau de perteamnent

Nesse sentido, tiveram privilégios os métodos drungentos empregados pela
etnometodologia principalmente, a etnografia sedgiok, na intencdo de compreender 0s
sentidos dado pelos atores sociais ao seu cotickgpartir do seu “esquema de interpretacao”
ou o proprigpattern (COULON, 1995, p. 67)

Fez parte desse processo de inser¢cdo um diariestpiipa, onde eram anotados todos
os discursos proferidos, as falas, as nossas cengiies, as rotinas dos grupos. Além de
outras informacdes, que considerassemos imporantdo, para a pesquisa. Sendo assim, as
anotacOes acabavam revelando outros temas que daidoto da investigacdo, mas que
foram de grande importancia enquanto temas emegjehqui, aparecem as nossas primeiras
errancias, quando existiam anotacdes que fugiacowi@xto do objeto investigado.

Durante a investigacéo, foram aplicados 48 queitios, entre skatistas, graffiteiros e
anarco-punksom faixa etaria entre 16 a 35 anos. Foram tanreéhizadas outras entrevistas
consideradas na pesquisa independentes do questigmd jovens, que nao se sentiram
confortdveis em preenché-lo. Alguns jovens predaridar seu depoimento sem que tivessem

que escrever qualquer coisa sobre o assunto. Remosbaqui, a predominancia da oralidade
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em detrimento da escrita, além do receio dos jodenserem descobertos ou identificados,
caso preenchessem qualquer documento que pudegskrr@a sua identidade, por
participarem de um determinado grupo ou “crew”.nOramato também aparece nos cenarios
desses grupos. Houve jovens que nao quiseram eatifithdos nem participaram em

momento algum da pesquisa.

Temos, como exemplo, uma situagédo em que fomosexgeelos a um dos mais antigos
graffiteiros de Salvador e, apesar de ter sidopte@eem escutar as nossas intencoes, ele se
negou a colaborar. Tinha sido também um pichadolysive com varias entradas na policia,
e preferiu ndo dizer nenhuma palavra que viessevalar qualquer informacdo que o
comprometesse. Além de ter demonstrado estar de aio” [expresséao utilizada por ele]
de pessoas buscando tirar informacgfes, sem ret@mioum para ele ou para 0s grupos que

compartilham da sua cultura.

Vale dizer que em nossas rotas investigativas iexist trajetos tortuosos que
demandaram muito tempo em campo em busca de inféewaque dessem conta das
questdes investigativas e, portanto, nos distaartialo nosso objeto. Porém foi possivel

recuperar o sentido bussolar e retomar o prumciimgagivo.

Um exemplo disso foi durante a fase de mapeameo®gspacos e locais que lidavam
com jovens graffiteiros,quando fizemos contato aema instituicdo em S&o Paulo, que
trabalhava com esse grupo, solicitando apoio nbzagdo da pesquisa junto aos jovens
pertencentes a instituicdo. No primeiro momento,cosrdenadores se mostraram muito
receptivos, predispondo-se a colaborarem com atigagdo. Chegamos a trocar diversos e-
mails, porém, ao final, ndo tivemos o devido apajesar de ficarmos aguardando o retorno.
Os fragmentos dos e-mails trocados revelam a situagn que ficamos esperando quando
teriamos contato com 0sS jovens, Ou a resposta @stiqoario; momentos que nunca

aconteceram.

Ola Romilson,

Conforme a distancia, vocé nao prefere mandarrgsipis por e-mail e peco para
responderem? Ja conhece o nosso livro: "Graffitizbntes sociais: Por tras dos muros"?
Baseamos o texto em depoimentos de jovens que @a@raffiti uma opcdo de vida.

Abracos,

Roberto Carlos Madalena
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Coord. do Programa para o Mundo do Trabalho
Tel.55 (11) 55728433 (11) 55728433 - 55 (11)43824 55 (11) 59043524

[...] Ol&A Romilson

Gostaria de saber se respondemos ao seu contatdd@lgum tempo atras, pois por alguma
falha nossa, seu email ndo parece nao ter sidm vist

Desculpe, o transtono,

Abracos,

Graziela Bedoian

Projeto Quixote

Fone: 5904 -3524 ou 5572-8433

Tue, 27 Oct 2009 10:42:29 -0200, "Quixote" escreveu

Dessa forma, o primeiro contato com os graffiteamosnteceu por intermédio de uma
conhecida nossa que articulou o encontro com umhbreme um determinado grupo. O

diario de pesquisa traz fragmentos desse encontro:

01/03/2010 — sexta feira

Tive reunido com uma jovem interlocutora que mesdigiue tinha contatos de diversos
graffiteiros. Ela informou que conhecia os grupas pue, o seu namorado também era
graffiteiro e fazia parte de uma determinada trila.ficou de confirmar uma visita nessa tribo
para o dia 05/03/2010. Fiquei aguardando a confamalela.

04/03/2010 — segunda-feira

Os jovens do skate me ligaram perguntando se euriadencontrar com eles mais uma vez.
Pedi novamente desculpas e marquei para proximarsenNeste mesmo dia recebi uma
ligacdo da jovem interlocutora que confirmou o hapo com os graffiteiros. Ela pediu que
ligasse para um jovem graffiteiro apelidado de Z¥@lou que ela ligaria para ele comentando
de mim e que logo em seguida eu ligasse paradiksesse assimiia a ele que foi a figura do
amigo dele de Itapu@ que te indicou”.

O termo figura aqui tem conotacdo de a “pessoaaraorada d&eguindo a orientagdo dela,
minutos depois, liguei para o rapaz indicado. Exm@i o meu objetivo a ele. Ele foi muito
receptivo e disse que eles se reuniam toda sexdaria Ribeira e que eu poderia ir sem
problema nenhum visitd-los nos horérios a partir8#80min as 1lhoras. Imediatamente
confirmei a visita para essa sexta-feira, dia 02MB). (DIARIO DE PESQUISA, 01 e
04/03/2010)

A partir das entrevistas preliminares, obtivemos yrercepcao dos cenarios dos jovens
investigados de uma maneira mais geral e do mooho @sses atores sociais criam e recriam
seus cotidianos, com suas praticas de lazer, spectas formativos e culturais. Assim,
iniciamos o processo de pré-andlise, das descrigdeterpretacdo inferencial, a partir das
falas dossujeitos. O que dizem e pensam 0s jovens se agustib N0Sso mais importante
dado de analise.
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Para a constituicdo das no¢des subsuncoras dakathtr, partimos do principio de que
as falas dos sujeitos investigados comportam exerélidade e que, portanto, revelam
sentidos e significados multirreferenciais. Dessanf, as falas presentes neste trabalho,
foram dividas em trés grandes nocdes subsuncoras,cqnsideramos chaves e estao
relacionadas com o objetivo e 0 compromisso destgupsa de potencializar e tornar visivel
o olhar que os jovens tém sobre suas praticaszeée éaseus aspectos formativos enquanto

“atos de curriculo”.

Cabe ressaltar, que procuramos seguir a transctigdalas conforme apresentadas
pelos sujeitos investigad@ssis literis,quando a entrevista foi realizada através de géesac
ou filmagens. Nos casos em que as entrevistas mesas foram colocadas no Diario de
pesquisa, optamos por ndo seguir a transcricdoceadapetra, em virtude da demanda de
informacfes que iam surgindo, ndo havendo tempa @aotarmos, conforme as falas dos
sujeitos. Preferimos, entdo, utilizar das integgéés dos conteddos emergentes, com suas

afetacOes de sentidos e significados, apresenpadios sujeitos investigados.

Cumpre informar também que, em algumas entrevigtazadas nesta pesquisa, 0s
atores sociais tiveram suas identidades reveladangq, idade, sexo, profissao, etc), porém
com a devida autorizagdo. Em outros casos, nodeedg resguardar a identidade daqueles
gue nao quiseram se identificar, criamos nomegifis, seguindo os principios éticos das

ciéncias antropossociais.

Vale dizer, ainda, que o compromisso da investigaf@ o de revelar essas
interferéncias no processo hermenéutico e estaralaca andalise critica, a partir da politica
de sentido apresentada pelos sujeitos investig&lpsipel fundamental dessa pesquisa foi a
de investigar as préticas de lazer das culturanjee sua relagdo com os “atos de curriculo”,
muito mais pela otica de quem vive o contexto f(d&fns] e ndo pela otica de quem traca as
politicas ou prescreve os curriculos e a formaedesfola e seus 6rgdos reguladores]. O que
importou foi o olhar dessas praticas, a partir dao intencional desses jovens € ndo 0 N0SSO
intencional vivido. Aqui, aparece o educador queéoccompreender aquilo que a escola néao

compreende.

Nestes termos, para a definicdo das nocdes subiasnfoi feita a leitura na totalidade
do Diario de pesquisa o0 qual apresentava o0s registalizados junto aos sujeitos da
pesquisa. Em seguida, foram analisadas todas mmgkins feitas das entrevistas e
selecionadas aquelas que, possivelmente, derant seibdo e significado interpretativo a

nossas analises intercriticas. Posteriormentemfeedecionados os registros fotograficos, que
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deram sentidos e significados ao cotidiano doestairizes sociais em suas praticas de lazer,
suas vibragcOes e expressodes culturais. Nesseprtoisiros momentos, procuramos desvelar
todas as nuancas de detalhes atribuidos pelotosyjaidividualmente ou no coletivo, a partir

de suas falas, buscando a primeira matriz das s@tidEsuncoras.

No momento seguinte, foram analisados 0os documdaasais, revistas, etc.) que
tratavam das opinides e falas dos jovens sobmmatiea, além dos questionarios abertos. Ao
mesmo tempo, procuramos analisar as questdes ba&smanstituir a fusdo de questbes que
abarcavam varias nocfes subsuncoras sobre o ®raadb em consideracdo a compreensao
da reducdo fenomenoldgica presente nos etnométodiegja, reduzindo a [...] descri¢cdo para
chegar a consciéncia da experiéncia, com suas desdde significados, bem como sua
variacdo imaginativa. (MACEDO, R., 2006, p. 137)

O trato e a analise

Nesse momento, inicia-se a nossa implicacdo comdados obtidos sobre a
investigacdo, quando buscamos compreender a adabksdiscursos dos atores sociais dessa
pesquisa, as nog¢des subsungoras constituidaseplelgdo fenomenoldgica e, posteriormente,
compreender o sentido produzido pelo conjunto dessgbes, através das falas, gestos,
imagens, dos atores sociais envolvidos nessa pasdDs accountability, osatterns as
indexicalidades, otracking, se materializaram pelos sentidos revelados e a$eBo¢

subsuncoras desse trabalho no seu processo deeanali

Foram estabelecidas trés grandes noc¢fes subsumpgweaslar conta das demandas de
informagBes, que se constituiram no percurso, Btvaem consideragcdo o raciocinio
sociologico prético revelado pelos sujeitos da pssgem seus cenarios de organizagao e
expressdo de culturas juvenis contemporaneas, rooefo enunciado a seguir, quando um

interlocutor é perguntado sobre o que é lazer pd#ga“E o momento de sair da matrix
(sociedade), é seu momento para fugir um poucaide ¢ fazer as coisas que te agradam.” (Sr.
Matrix)

O enunciado revela a fuga dos padrées automatizado®lacdo de poder presente na
sociedade de consumo; consequentemente, levandm #&zaer, na maioria das vezes,
alienado, programado. Portanto, tal enunciado detrera l6gica que esta por tras dos
argumentos do interlocutor, quando usa o termo ririatpara definir a sociedade
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automatizada, robotizada da qual fazemos parte eslgy tenta fugir e ter um momento livre
para desfrutar da maneira que bem entender. “Maérititulo do filme norte americano e
australiano, exibido nos cinemas do Brasil, na di&cde noventa, “sendo publico de
audiéncia®™, principalmente entre os jovens, devido ao seatearde acao cientificista e
futurista. O filme trata da robotizagdo do homemd®minio da maquina sobre ele. Um anico
homem era a matriz e precisava ser cooptado ddraredo em maquina. No caso do uso da
palavra “matrix” vem carregada de sentidos a pddiolhar do interlocutor citado acima, a
partir de seus contextos formativos. Vale dizer dgepois do filme britanico, “Laranja
Mecénica”, de Stanley Kubrick, na década de setestéamente Matrix foi o filme que mais

criou polémica entre a juventude contemporanea.

Portanto, as no¢des subsuncoras se agruparamulatseganeira:

Cultura como formacao.

Nessa nocao, procurou-se verificar, junto aos stfmeens pesquisados, 0S aspectos
formativos que suas culturas veiculam como lazedn® todos aqueles discursos na integra
ou por fragmentos cujos sentidos, expressam coras fms/ens percebem a existéncia ou néao
desses aspectos formativos no ambito cultural deles

Para inicio das interpretacbes em curso, foi levena consideracdo, também, a
compreensao gque 0s atores sociais tém sobre o gee jevem. Os fragmentos a seguir

revelam tais compreensoes:

“E ter atitude, consciéncia e liberdade.”

“E ser, além de novo (entre a adolescéncia e iddditap responsavel por seus atos e

consequéncias.”
“Ser destemido e curioso, porém imaturo e impruglént
“Ser um agente multiplicador. Antenado e cheioatées revolucionérios.”
“E sentir sempre a liberdade de poder correr aindsonhos néo realizados”

“Ser jovem € viver.”

16 Segundo a Wikipédia é considerado o 13° filme wiats da histéria cinematografica. No Brasil, niés
cinco milh8es de pessoas foram ao cinema prestidiane.
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“Ser jovem é ser independente”

A compreensao de juventude, apresentada pelosativizes da pesquisa, transita entre
o sentido de liberdade, atitude e consciéncia. Boitante ressaltar que os atores/atrizes
sociais dessa pesquisa, ao tratar do tema jovéam tapartir de um dado contexto vivido por
eles e, que, portanto, apresentam indexalidademeartamento, dos gestos e expressdes em

seus cotidianos.

Ter atitude comporta diversos sentidos, porém, no caso dolootgor, remete a
desenvolver uma iniciativa diante de um fato ouagiio. Remete a ter coragem para decidir
ou agir frente aos problemas e situacdes de qualgiareza, seja, no ambito cultural, nos
seus grupos de inser¢dao ou no campo formativoasda as consequéncias dos seus atos.
Os sonhos, os desejos, 0s amores, as aspiracdissipnais e pessoais necessitam de atitude
para serem conquistados. Portantoatéude € lutar pelos seus direitos, 0s ja prescritos ou
aqueles que ainda podem ser alcancados ou fornsulagoi, extrapola a dimensao de quem
garantird ou ndo esse direito], ndo importandonaedsdo de conquista, € necessario agir,

conforme enunciado a sequir:

[...] Espero que as pessoas tenham educac¢do mna fporra, tou aqui nessa merda, vou la
tomar o que € meu!” Nao ficar sentado olhando eerfgraffiti. “Ah! Ele ta fazendo graffiti que
lindo! Isso tem uma técnica, ndo sei o que...” Md® ele ficar sentado: “pbh, que lindo, isso
aqui € melhor do que tava, cinza, acabado!” E ¢gsseu no quero.Que o graffiti seja assim:
“Ah!E melhor do que, ele pichando”.E isso que ea qdero.Entendeu? [...] (JULIO, 2010)

Em relacdo ao sentido de liberdade, o termo tmsit campo da abstracdo, porém
revela oaccountabilitycom suas subjetividade®s sentidos de liberdade descritos pelos
jovens levam a compreensdo de que ser livre tear aom fugir dos padrdes e esteredtipos
estabelecidos pelo sistema social. E transgrediegss que sdo impostas, é ser destemido
diante de qualquer situacao, € correr risco, &p@nmuros, é desafiar as leis de gravidade, “é
ter hora para sair e ndo ter hora para voltar’oRendo ao nosso diario de pesquisa, vimos
relatos nossos ao encontrarmos, em trajetos de tama um skatista em deslocamento pelas
ruas de Salvador, como se nada ou ninguém pudegsglir o seu sentimento de liberdade

em cima do skate.
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Hoje, ao sair para almocar com a familia, encontmeijovem préximo a minha residéncia
andando do skate. O que me chamou atencdo foi&iaudesse jovem em desafiar os carros
com o seu skate. Ele saia deslizando com seusiatenuita preocupacao com 0s automoveis.

Penso que, para ele, quanto mais desafios surgmehor para o seu desempenho em cima do
skate. Ndo basta uma pista, e sim transitar pedo®s; pelas ruas saltando e transpondo
obstaculos que venham surgir. A caracteristicaedgs®m em suas indumentarias segue um
dito padrdo de estética: Bermuda jeans abaixo dlihgp camiseta bem comprida, cabelos
enrolados, tatuagem na perna e um skate com imagemma caveira, algo com estilo

z

denominado Kardcoré. Chego a deduzir que o “importante é correr fisdda certa
irresponsabilidade ou nenhum temor nas atitudeskiatistas, sejam em pista, rampas ou até
mesmo no centro das grandes cidades. O sentidbedddde sobrepBe o respeito as regras de
transito. (DIARIO DE PESQUISA, 06/02/2010)

Quanto ao sentido de consciéncia, apresentado pw&loss sociais, em suas falas, foi
analisado a partir do aspecto ontolégico do termsando compreender tal sentido e
significado pelo olhar fenomenoldgico puro. Aqueégomina o vivido intencional e o vivido
em geral. Dessa forma, requer compreender queotesciéncia, remete adnsciéncia de

algo’ e que, portanto:

[...] Deve-se sempre observar aquique as coisas s@eas coisas sobre as
guais fazemos enunciados, sobre cujo ser ou naseedeste ou daquele
jeito, podemos discutir e nos decidir racionalmentdaso sdo como coisas
da experiénciaE unicamente ela que prescreve o sentidg e, uma vez
gue se trata de coisas faticas, ela o prescreve egperiéncia atual em seus
nexos empiricos de ordenacdo determinada. (HUSSHERIG, p.111-112)

O sentido deconsciénciadesses jovens esta vinculado as experiénciasddedeles e
traz, em esséncia, motivacdes, a partir das expetagdes vividas em seus ambientes
culturais e formativos, através de vibragBes noprama musica [aqui 0 estilo transita
predominantemente entre o rap, reggae, rock],tdeatura, do esporte e do lazer [transita
entre o basquete de rua, skate e o graffiti]. Deisciéncia de algo, aqui, € reconhecer que
existe um sistema que dita e prescreve as nornséigo$emusicais, curriculo, formacéo,
praticas de lazer, producdo e consumo culturafgrmpaeessa consciéncia implica em seguir, ou
nao, tais normas e buscar outras referéncias quepiwnham o que ja esta prescrito. Para
eles, ser jovem implica em ter consciéncia a pdaioética e experiéncia vivida e ndo a partir
do que dizem as normas e regras da sociedade derdenaqui sociedade, os Orgaos
normativos (estado, igreja, policia) e suas fasjili@endo assim, ser jovem € ser imprudente,

7 7

€ ser revolucionéario, € ser agente multiplicadorseé independente, é ser livre, é ser
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questionador, € transgredir. Esse € o atocalesciénciaque permeia nos cenarios de
organizacao e expressao de culturas juvenis coot&meas.

Ainda com relacédo ao sentido do que deve ser jogangem varias compreensdes nas
falas dos interlocutores, que transitam entre dovide uma categoria social ou de uma
categoria sociolégica. Enquanto categoria socisédgmina o sentido de delinquéncia
vinculada a uma concepcéo geracional, portantgosem estaria vinculado aos problemas
sociais, “vividos ou causados” por eles. J4 naovd categoria socioldgica, ser jovem vai
além da idade e, acaba revelando que ndo ha ume jamentude e sim juventudes, portanto

transpOe essa visdo de problemas sociais confosmeamativas de trés interlocutores a
sequir:

“Ser jovem, é ta constantemente aberto pra apresdempre! Por que, eu aprendi com um
amigo chamado [A.S.AYque tem cingiienta e seis anos. Eu consideroietis am jovem até
hoje. As idéias que ele me da até hoje, € comoossefeu querendo ser, um cara mais
velho.Entéo, eu tenho esse rapaz , como um jovem

Ele fala coisas pra mim que eu ja vivi com dezssaros e ele fala com tanta simplicidade.
Entéo, ser jovem é t4 aberto a aprender as comaerder sempre e mais e mais. Nao importa
sua idade ou o estado fisico do corpo. Isso ésenj!”"(MUCA)

“Ser jovem é... é... a dadiva de Deus né. Ser jo¥emmer o mundo maravilhoso que... que... €
esse ai. E compartilhar com as pessoas as nosgassl Ser jovem é! A juventude ndo tem
idade, ndo tem limites. Tem um cara de noventave Bmos, que ele pode ser jovem, ele
continua sendo jovem, conservando sua cabeca,apéesempre tem... dentro da gente sempre

tem uma crianca que a gente precisa botar elafgaacontinuando sendo jovem. Ser jovem é
brincar com tudo. (PUNK)

“Ser jovem pra mim é nunca parar de sonhar. Parguendo a gente é jovem, a gente sonha ta
entendendo? E..., desde que, desde de menor asqime eu era bem pequeno, que eu venho
sonhando e hoje, ja4 estou com essa idade e astda, @mm 0 mesmo sonho e evoluir o que eu
sempre quis né, assim ter objetivo nas minhassaqisa eu pratico... Tudo isso! Entéo, pra mim

¢é forma de ser jovem, de sempre ta acreditanddlaage eu sempre quis.Entdo, ndo deixa de
ser jovem.”(DHID)

Quando perguntados sobre o que eles costumamrfazempo livre deles, aparecem
nas falas varios fragmentos com predominio de &spdormativos nas culturas desses

jovens, conforme os enunciados abaixo:

7 preferimos usar as iniciais A.S.A. do nome revelpelo interlocutor, no sentido, de preservar atidade
dele, jA que o mesmo ndo estava presente pardzau@divulgacdo de seu nome na pesquisa.
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“Sou totalmente envolvido com a ilustracdo e anémagentdo estou sempre desenhando,
assistindo filmes e desenhos animados. Estudoquel@nvolva arte em geral”. (O quadrinhista)

“Costumo desenhar, pintar e estar com amigosni@avel)

“Bom, eu gosto de estudar, ouvir musica classitzardém ler a biblia. Essas coisas me fazem
bem.” (O classico)

“Ler, tocar percussao, ouvir um reggae, andar desk(O skatista)

“Ouvir musica ou tocar violdo. Entdo, dar atenc@andilia.” (O atencioso)

“Pintar nas ruas de Salvador.” (O graffiteiro)

Tais fragmentos revelam o sentido que é dado palmes sociais ao tempo livre e
como esse tempo deve ser vivido por eles e seubdi@®. Revela, ainda, que nesse tempo
livre, deve prevalecer a formacao cultural [atrast@smusica, da literatura, da arte (teatro,
cinema, do esporte, etc.) e a relacdo familiare\thter que durante a nossa permanéncia
junto aos jovens, percebemos o grau de importéquedem a familia para eles. Havia sempre
nas falas uma referéncia a um filho, a uma maeddriou esposa de forma respeitosa e
carinhosa. Nosso diario de pesquisa revela algamataicoes que expressam tais sentimentos

desses jovens:

Cheguei as 09h40min. Os jovens estavam vendo ueo da TVE sobre o graffite. Em seguida,
percebi um comentério dos grafiteiros sobre umzageamado William Martins (Lili), Ex-
Punk (Banda Dever de Classe). Os grafiteiros mgstnecerta indignacdo sobre o que ele vinha
fazendo com os graffites deles. Segundo eles, [’ ‘éstava se apropriando dos graffites
fazendo a retirada das paredes da cidade e leyamd@s galerias sem a devida autorizagéo dos
graffiteiros. Os comentarios ndo eram os dos methsobre o Lili. Fiquei a observar.

Logo em seguida, a psicologa Taise informa querlzawena comemoracdo no Campus da
UNEB do Dia Nacional do Graffite. Apdés d& o infornea propés uma dindmica com o
seguinte tema: Qual é a sua bandeira?

Falou aos grafiteiros que a bandeira representgadsp a nossa histéria de vida, a nossa relacao
com o territorio.

Fui convidado a participar com todos. No primeironmento, a idéia era tentar simbolizar algo
que represente sua melhor qualidade; O que godamaudar em vocé; Qual pessoa que vocé
mais admira; Em que atividade vocé se consideraontigim; O que mais valoriza na vida;
Quais maiores dificuldades ou facilidades que we®ntra para trabalhar em grupo.

As conversas giraram em torno dos cotidianos de®n® pesquisados tais como: as
dificuldades, os encontros de sociabilidade, dages

Durante a dindmica, Covero relata que estava fazenmdchurrasco na frente da casa dele, com
a familia e a RONDESP, deu uma batida para sabieasa droga. Ele se sentiu ofendido pela
atitude da policia de invadir a casa dele, fazgradsar constrangimento junto a sua familia.
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Uma das meninas, durante a dindmica, diz: “Algupgssoas ndo se batem e vao continuar ndo
se batendo a vida inteira”. )
“S6 quero amar minha mae” diz outro. (DIARIO DE FESSA, 26/03/2010)

O que se percebe, registrado no diario de pesqéisa,valorizagdo dos grupos a
familiares mais proximos e a repulsa aqueles qoecoénpartilham das ideias e praticas de
lazeres desses jovens. Cultura como formacao readadses jovens se faz presente, porém

vinculadas a lacos familiares e sentimentos depeat

Quando perguntados sobre o que era lazer, os j@masentaram varios significados,
porém, na grande maioria, vinculado ao sentido idersho e prazer, demonstrando seu
accountability conforme os fragmentos e narrativas:

“E ter a atividade que Ihe traga satisfagéo e praze

“E diversao, informacéo e entretenimento.”

“Fazer atividade que me proporciona bem-estar.”

“Distracdo, viver intensamente os momentos livres”

“Poder me divertir, fazer o que eu gosto.”

“Lazer pra mim é fazer o que eu gosto a qualquex o dia ou da noite, independente do que

as pessoas vejam. Por que as vezes as pessoasasiamo que vocé faz como uma coisa ruim, mas
as vezes o que vocé faz é o que vocé gosta.” (Gniado)

Foto 6 —Expressdes e vibracdes em cenarios de organizasaoutturas juvenis contemporaneas,
em suas préticas de lazer. Eder Muniz e Denis Bst@ando graffiti durante um final de semana
nos muros do bairro do Cabula

Nota: Arquivo pessoallo autor
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O sentido de diversdo, presente nos fragmentossapelos, traz diversas
possibilidades de compreensédo das praticas de daze(as) jovens, podendo ser qualquer
coisa que lhes proporcione prazer, porém com ldmerdA palavra diversao corresponde a
uma das propriedades do lazer e, portanto, casegalos e significados distintos para cada
Ser,de acordo com suas compreensdes do que venhaliaesséo. Porém, a mesma palavra
gue indica estado de prazer pode estar condicicaaddores dominantes de submissao, de
aprisionamento da sociedade. Dessa forma, o quaistanguir, para os atores investigados,
como sera a diversdo € o seu grau de liberdadalavrp liberdade também aparece com
muita frequéncia na falas desses jovens e vemgealaede sentidos e significados. Ser livre,
aqui, é sair dos padrdes estabelecidos pela prapea#ix’ [sociedade], segundo eles. E ter a
possibilidade de escolha e opcéo pela pratica zkr lque mais lhe convier e que tenha
vinculagdo com seus veios formativos e culturaasdd que proporcione bem-estar. No caso
aqui, praticar skate pode ser lazer, graffitar pselelazer, tocar numa bandaarco-punk,
pode ser lazer. Liberdade, aqui, aparece como umngideracdo intermediaria entre o
comportamento de se tornar livre e condicdo datsige permitir a ser livre. Liberdade como

causalidade, conforme nos fala Figal (200%39.

[...] Um argumento facilmente inteligivel para helidade das acbes é a
indicacdo de que sempre ha alternativas para agp@®s;se denominam
“livres” as ocorréncias e 0s modos de comportameosoquais esse néo é o
caso — ndo os designamos nem mesmo como “acdepiestdo é que esse
€, na melhor das hipéteses, um critério necess#is permanece em aberto
0 que se entende aqui mais exatamente por “altearatPor fim, € possivel
pensar em uma série de ocorréncias e de modosng®mdamento que nao
acontecem necessariamente ou, no minimo, ndo Aeeessnte do modo
como acontecem sem que se fale no caso deles d@es"ag se o0s
caracterizem como “livres”. Por conseguinte, é igeoesponder a pergunta
sobre 0 que sdo acgdes livres de uma outra maeegicamo ja foi notado a
guisa de introducdo, isso pode ser feito de doidasioou bem se pode
conceber o termo “livre” como um predicado das agde seja, como um
predicado com o qual toda e qualquer acdo é cawmta em sua
constituicdo, independentemente de suas altersatma bem se podem
conceber acdes como modos de comportamentos deviens que, como
tais, também merecem, no minimo, ser chamadoswies'l.
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Foto 7 — Expressbes e vibragbes em cenarios de organizdg8oculturas juvenis
contemporaneas, em suas praticas de lazer. Shtv &gl na Concha Acustica

Fotografo: Léo Azevedo

Outra evidéncia da no¢ao subsuncora cultura comuaiggo na vida cotidiana dos
jovens investigados, se faz presente quando é medyu a eles, o que gostam de fazer nos
momentos de lazer. As falas dos sujeitos revelanfioui® contetdo cultural em suas praticas

de lazer, conforme 0s enunciados a seguir:

“Além de leitura, ouvir masicas, assistir filmesgcentrar amigos (as) para conversar, lanchar o
caminhar.”

“Visitar exposicfes, ouvir masicas, bater papo...”

“Tocar um reggae, pintar, andar de skate, ler,.'etc.

“Coisa fora do meu cotidiano, mergulhar, vadiar @oapoeira, etc...”
“Obter conhecimento da leitura”

“Cinema, praia e graffite”

“Pintar e fumar tim’ de vez em quando.”

As praticas de lazeres dos atores sociais investgyapontam para experiéncias e
vibragbes de cunho cultural. Nesse caso, a cu#tpesiece com possibilidade formativa no
cotidiano desses jovens. No convivio diario coms,efei possivel conversar com alguns
jovens, gque revelaram que em suas praticas de @z predominéancia de aprendizados

significativos, as vezes, maior do que no meio &ivo, ou seja, 0 ambiente escolar. Ir a um
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museu, a uma galeria de arte, assistir um*bfilme, ouvir uma boa mdasica, ir assistir a um
show (Foto 8), tem o sentido d&ldung (Formagéo). Percebemos umddBng, em seu
sentido pleno, enquanto cultura, uma cultura ptama duplos pertencimentos expressos nos
“atos de curriculo”. Uma formacdo como cultura, ucoétura como formacao, de maneira

dialogica e entretecida.

Foto 8 —Imagem do show do Rapper Mv Bill na Concha Acastio Teatro Castro Alves

Fotografo Léo Azevedo

Nota: Esse pesquisador acompanhou todo o showtdigaas itinerancias de pesquisa junto as culturas
juvenis

Durante o processo investigativo, temas emergextaisaram surgindo e revelaram o
sentido que os jovens dao aos termos de acordms®@aus contextos experienciais. Quanto
a expressao do fragmentqpiritar e fumar um”, traz uma indexicalidade que revela o
sentido que a expressdo quer dar. Quando falamad%ietar’, podemos estar falando de
pintar algo ou alguma coisa. Podemos pintar uma, geglemos pintar um quadro, podemos
pintar um muro, podemos pintar uma pessoa, vagasgas, um objeto ou varios objetos. A
palavra pintar revela uma ac¢éabre algo Porém, no caso apresentado pelo fragmento, pintar
aqui esté relacionado com a agéo de graffitar, pais o interlocutor, pintar e graffitar fazem
parte da linguagem comum dele e revelam as vemdadeircunstancias em que as acodes
foram apresentadas. Impligae o sentido dado as palavras, aqui, € singutd@ioepode ser

generalizado.

180 sentido de bom aqui, ndo apresenta juizo de dakse pesquisador e sim, o que os jovens coasiden
bom filme ou uma boa musica.
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Foto 9 —Expressfes e vibragdes em cenarios de organizasdmutluras juvenis contemporaneas, em
suas praticas de lazer. Jovens realizando graffiti

Nota: Arquivo pessoal do autor

Durante o acompanhamento das praticas de lazecultasas juvenis em estudo, foi
possivel perceber o uso de diversas drogas nossatmwandas de rock, reggae, hip-hop, de
forma bem natural pelos jovens. O alcool e a maz@ram usados sem nenhuma restricao

entre os grupos visitados, abertamente.

Embora a maconha esteja presente no cotidian@dasajovens enquanto dticito, ha
uma defesa contra a propria droga, no casrack. A0 mesmo tempo que assumem uma
postura de que fumam a maconha, revelam queack vem destruindo a vida de varios
jovens. Para eles,aack € devastador e precisa sair da vida de alguns,dees, como diz a

musica do Rap, “O barato é louco!...”, fala umiiateutor.

Como muitos estdo vinculados ao campo da musicéante passar em suas letras
musicais, mensagens de protesto e de repulsaaak, porém tal atitude nao significa que
vao deixar defumar um*. A letra de uma musica de Rap, de um dos intatlwes dessa
pesquisa, traz a mensagem soboeack e seu poder devastador na vida de varios jovens das

periferias, conforme a sequir:

19 Ainda sobre o mesmo fragmento, onde aparece a ss@wendexical, “fumarum”,” vem carregado de
sentidopatterne deveser entendido como uaccountableou seja, com o sentido da hermenéutica pura. O
termo ‘um” tem os seguintes significadosuty” pode ser artigo indefinido eutn” pode ser numeral. Se
tomarmos como exemplo as expressdes respectivaniéhterapaz pintou o quadroen dia vou pintar a
rua com graffite”, temos a utilizacdo dos termosfeome seus verdadeiros sentidos. Porém, ao tomar a
expressado “pintar e fumauafh,” revela outro significado e sentido, a partiramtexto que ela foi empregada.
Apesar de se aproximar deity” enquanto numeral, a palavra utilizada tem sentidouma linguagem
conotativa e significa o uso de “maconha” no catidi desse interlocutor. Nestes termos, emergenogasi
como um tema que, enquanto cultura como formag@areae nas praticas de lazer desses jovens. Agui, s
confunde o que Kcito e o que dicito no campo das expressdes e vibragdes culturaissdessas.
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Pedra mata, quimica mata, quimica mata, vendedadientro de casa, ndo fica nada, a mae
chama de desgraca, até as panelas de aluminioaeamassmais que fumar a massa, mas que
queimar pitilho, assim vai morrer com a cara cldeigiro, mas reage irmao, reage irmao.

Escravo da quimica ele virou,/ Em um saciseiroseléransformou/ Fuma toda hora, esta no
panico/Até pedra no chéao ele ciscou/ Estava inglisle ndo achou/ O saci passou, a lombra
acabou/ Quer outra pedra, isqueiro e copo/ Vaetimdo pelo cérebro/ E um viciado que nunca
parou/ A pedra mano, j& dominou/ E hoje seu esettép € de terror/ Refrdo: Em um saciseiro
ele se transformou/ A pedra mata o homem que igca€¢o. (COVERO)

Ao serem indagados sobre a experiéncia dessessjovegrupo do qual fazem parte, foi
possivel identificar a no¢do formativa presenteambiente cultural de convivio dos atores
sociais. Alguns enunciados revelam o grau de irApor&, que 0 grupo tem para esses jovens

conforme a segquir:

“Ela me fez crescer em tudo que sou hoje. Inimga@snigos, tristeza e alegrias, mendigos e
putas, comunidades e ilegalidades. A rua nua e du@o isso, conhego e convivo gragcas a essa
tribo.”

“Nem sempre as coisas sao 0 que parecem ser.”

“E uma experiéncia legal, que me da oportunidadeodbecer pessoas”

“Otimas no sentido de evoluc&o e revolucdo.”

“Foi processo o tempo todo...e hoje é vida....”

“Muito bom porque posso expressar o que sinto”

“Nao tenho tribo. Sem esteredtipos”

Quando indagados se existia, nas praticas de dates, algum processo formativo, as
respostas variavam entre sim e ndo, porém prevaleca existéncia de formacdo nas suas

expressoes culturais, conforme a seguir:

“A partir do momento que tu fala para um curiosmodase utiliza o spray, como se constréi um
personagem, como colorir uma letra, ja ta ensinaPda mim, € natural o processo formativo.”
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“Sim, Um bom livro, por exemplo, € uma fonte de foecimento que expande os horizontes do
pensamento.”

“Sim. Levando arte proporcionando um outro olhagdestionamento.”

“Ter a consciéncia de ndo sujar a cidade, tratpeasoas bem.”

“Sim. O aprendizado pela diversidade de linguagetisticas.”

“Preservacgédo do patrimoénio publico.”

“Levar o graffiti as comunidades e apresenta-laga”

“Existe. Pois, o graffiti tira e livra varias peasada pichacéo e do vandalismo.”

[...]“Com certeza, eu tive problemas familiaresmmiaha adolescéncia e como nasci em bairro
periférico, quem me salvou foi o skate. Me ajudawaajar, participar de campeonatos.Entéo,

isso me fez sair daquele meio e correr atras daggst®, que eu amo, que é andar de skate. A
galera jogava futebol infantil , infanto e uma galmorreu e eu td ai, firme e forte, andando de
skate.(Rodrigo Santil)

[...]"Eu acredito que sim. Eu tive a experiénciagie fora dela [a escola]... Se fora dela da...
deu certo, eu acho que na escola também da!Poraqieica coisa de arte que vocé tem na
escola, que lhe ajuda, é Educagdo Artistica.O gsofechega la,e diz: “vamos fazer uma
circunferéncia, pinte uma de verde, uma de amarelatra de vermelho”.O circulo cromético ta

pronto e acabou!lsso é a Educacéo de Arte, quata tgm aqui! Ndo é?

Entdo, se o cara que gosta de arte saiu da es@olgara a biblioteca, vai para internet
pesquisar “ramramram”... Nunca na escola ele vairdalar de longe quem foi, quem foi
Gaudi, de longe que foi Picasso. Por que, ndo tarasiudo mesmo, sé na faculdade, daqui que
0 cara chegue na faculdade pra aprender issoj!J& fiem familia pra criar, entdo, ja foi se
perde! Eu creio que funciona. O graffite eu ja tivea experiéncia, ja dei uma oficina na escola
e a li vocé acaba descobrindo que tem dom e quiené@d(BIGOD)

[...] “Hoje tenho 29 anos. Comecei o graffiti h& deos atras.E minha formac&o.Minha Gnica
formacao de rua.Se eu estudo arte, é porque, faffitigse eu estudo linguas, € porque, quero
fazer meus graffitis nos Estados Unidos ou naalatitendeu?Se eu estudo melhor € por que,
eu quero chegar “prum”critico de arte e ndo deelar me estuprar mentalmente.Conversar
comigo e néo dizer: “vocé & um menino da periféEa'moro na Ribeira. Aqui € uma ilha, ndo
tem nada ao redor da gente. Nada! A gente ta nlhaaEintdo, eu ndo quero chegar num critico
de arte e ele dizer: “vocé esta fazendo graffitiauarte efémera. Graffiti comecou em 1960,
tem quantos anos ai?Prum critico falar, comecortaagma coisa nova!Nao é ?Nem ele mesmo
sabe, nem ele mesmo sabe. Por isso acho que foha principal fonte de formag&o (JULIO)
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Cultura Juvenil e ressonancia curricular

Considerando que o curriculo ndo é propriedadeagai\da escola, procuramos, com a
delimitacdo dessa nocao subsuncora, dar contaldasdos sujeitos sobre o curriculo escolar,
pela otica deles, e as implicacdes que esse clartienn na vida deles do ponto de vista do

acolhimento formativo das suas culturas.

Quando perguntados se a escola deles realizavenalguética de lazer, relacionada
com as desenvolvidas por eles, foi predominantesposta negativa. Porém alguns jovens
sinalizaram haver atividades desenvolvidas por efesescolas, que tinham relacdo com a

pratica de lazer deles, conforme os enunciados.

“Eu tenho projeto na comunidade onde provoco rediesdbre arte
“Sim. Desenvolvo oficina de graffiti.”
“Nem sempre esta ligada ao que vivo...”

“Educacéo Fisica e futebol. E nada mais...”

Seguindo a mesma linha de raciocinio, foi perguntams atores sociais se eles sabiam
de algum curriculo que tivesse colocado as ati@sague os jovens realizavam como
componente formativo; mais uma vez, prevaleceuimnafdo da ndo existéncia dessas
atividades. Nas respostas afirmativas as atividagp@seciam muito mais como atividade
extracurricular e ndo como unctomponente institucionalizado. Os fragmentos abaixo

revelam tal situacéao.

“Sim, projeto dentro da escola, trocando reflexsi®so-educativas.”
“A escola onde realizo oficinas tem na atividadgaek

“Sim, algumas experiéncias com ensino/aprendizaglensartes visuais com auxilio de ex-

pichadores.”

“Sim, numa “ONG” onde desenvolvo aulas de graffiti.
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“Sim. Escola Estadual Elisabeth Chaves Veloso, (2aMi.As atividades didaticas estdo
inseridas no curriculo escolar.H4 uma grande nielztes de aproximar os jovens através da
arte, por exemplo.”

“Nao me recordo no momento, mas deve ter.”

“Inclusive existe sim, o projeto escola aberta.r&into skate mais por que, a gente ficou
correndo atras mesmo, com muita forca de vontaddramalo os projetos que vem acontecendo
em outros paises. Eu sou voluntario em uma escawacolégio Duque de Caxias, na

Liberdade.”

Ao perguntar sobre a opinido dos jovens sobre sté@ndia ou ndo, das atividades

engquanto componente formativo no curriculo esaddtivemos as seguintes respostas:

“Trazendo outras informac¢des sobre cultura e arte.”

“Positivo. E uma boa forma de prevencdo a depredagiblica e conscientizagdo e ou

recuperacao juvenil.”

“E importante para a formac&o cultural e politiEanecessario politizar a juventude atual e

fazer com que essa nova geracao pense e revolticione

“Graffiti € e sempre foi como uma bactéria de umuwialtamente contagioso, dentro de um

ambiente fechado, entdo a contaminacgéo € imehsahe,he.”
“Bom, pois dar oportunidade da realizagdo de natiagiades.”

“Acho ruim nao ter. Pois é necessario a escolalintlis atividades.”

O que se percebe é que enquanto ressonancia tanriauescola quando acolhe as
expressdes culturais desses jovens, o faz meranwm® atividades passageiras, fora do
contexto curricular ou do projeto politico pedagdgi Apenas aparece em datas
comemorativas ou projetos a parte e extracurrieslaldo ha nenhuma vinculacdo com os

contextos formativos dos estudantes.

Durante nosso processo de encontros com interl@jt@stavamos desenvolvendo
entrevista com um grupo de jovens e havia outrestaglo 0s nossos dialogos. Um dos
jovens que estava assistindo, inquieto, pediu ga@onunciar sobre a visao deles em relacao
ao contexto escolar e a cultura veiculada nelafocm® enunciado abaixo, que revela muito

bem a nossa afirmacao acima:
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“Tem uma escola no Vale do Matatu, chamada Escsfaddal Eduardo Brigadeiro Eduardo
Gomes, eh...teve um festival nessa Escola e chamarea Banda de Pagode para tocar para as
criancas.Entdo, uma professora, uma diretora, ddugaproferindo conhecimentos, chamou
uma Banda de Pagode para tocar para os alunosoechiemmaram policiais, policiais militares,
iSSo eu ndo me esqueco nuncal

Entdo quando os meninos chegaram a noite na mirhae capoeira, €éh...Comecou a falar :

“— pbh, Bigu, teve uma Banda de Pagode 14 e profaghamou éh! A diretora essa Banda pra
fazer..., ndo me lembro o nome, pra fazer esse’show

— Eu digo, como é que pode uma escola chamou undabde pagode pra puder tocar pra
vocés? E ainda chamam policiais?

—E, policial...

Meninos de treze, quatorze anos, sete, tomandodeeliciais numa escola, porque aquela
professora foi burra, em chamar uma Banda de Pagoaalentro da escola. Entendeu?Isso é
totalmente desigual.

Entdo!Eu dou aula de geografia no Modulo Criaeettambém um outro festival 14, ai a
professora chamou o circo, chamou..., botou végiadas 14, algodao doce, isso e aquilo..., uma
peca teatro, uma fanfarra.

Ai, vocé vé a diferenca!Ah!O filho dela ta la no ddo Criarte, recebendo todo aquele
conhecimento, aquele bombardeio de cultura e o filteay meu sobrinho, o sobrinho dos
amigos, meus alunos, ta la na escola publica toontph de policia, ralando até o chdo que eu
ndo sei como é que é..., de uma Banda de Pagode?

Entdo!Uma educacdo vendidalEla esta fazendo méo fiér uma concepcdo de cultura
diferente do filho dela. Ela est4 tendo uma eduxéein sucedida. Entdo!Ela estd comprando
aguela educacéo hoje, mas amanha, ela quer ghe déia passe na UFBA.

Entao!Hoje ela estd aqui dando aula ao meu filbanau sobrinho, a alguns parentes meus ou
alunos meus... Eh!Dando aquela aula, dando educhgdpdo jeito que ela quer e no futuro
guer eles passem na... F com uma lata de leitcegao, sei l4...!

Entdo!Essa é a diferenca de cultura.
A escola hoje precisa de cultura, cultura geral. ”

Obs: (O interlocutor d4 um giro com as maos, sariev e sai do local da entrevista
demonstrando indignacg&o)

Ainda analisando o discurso acima, percebemos uiglin¢cdo entre curriculo e
formacgdo. Disjuncdo essa, que afeta consideravédnaeaducacao de jovens, principalmente
nas Escolas Publicas. Temos ai um exemplo clanoetede diferenca cristalizada, quando a
escola tenta inserir na sua cultura elementos, esgpes e vibracdes -culturais, sem
compreender as dindmicas culturais dos jovens guermmam nelas. Ai, também reside o
perigo da insercdo de préticas culturais de laasedda na diferenca cristalizada, sem uma
problematizacéo dessas dinamicas culturais, secelpar quais consequéncias advirdo dessas

praticas desconectadas de um todo pedagogico.
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Elizabeth Macedo (2006) nos ajuda a compreenddnanel sentido de diferenca, para
gue possamos transcender visdes cristalizadas str@ionoutro sentido, o sentido da
diversidade e que, as ressonancias curricularesitaapo para a construcdo de uma

curriculo/formacéao, entretecido:

[...] os sistemas de representacdo em que a djer@ronstruida precisam
ser confrontados com outros sistemas, de modo rgwer uma reflexao

sobre como, ideologicamente, sdo representadosogrdpminantes e

subordinados em diversos artefatos culturais famanformais, entre eles o
curriculo. (MACEDO\E., 2006, p. 122)

Ademais, o discurso apresentado pelo interlocutaz, tnosaccountability, a sua
ambivaléncia da compreensao, de como as dinamidagais sao inseridas nos contextos
tanto da escola publica, quanto da escola privaglaaktratamento € dado a cada uma delas.
O interlocutor revela, em seu discurso, que ha desggualdade no oferecimento das praticas
culturais de lazer para os jovens da escola publmsjovens da escola privada. Percebemos,
a partir da fala do interlocutor, que acaba existinma discrepancia cultural e pedagogica no
trato com as culturas juvenis de escolas publmzssionando uma (de) formacao do ponto de
vista da educacao e da cultura. Aquilo que deveofezecido aos jovens da escola publica
vem recheado de preconceitos, culturais e so@digndos de uma cultura comum trazida
pelo professor e instituida na cultura escolarmfesmo tempo, na visdo do interlocutor, esse
mesmo professor adota atitudes diferentes quandmtieda educacao dos seus familiares.
Dessa forma, acreditamos que a cultura constid@inaaicio e a formacéo constréi a cultura. E
desse entretecimento que estamos falando, ondé&utarre formacdo caminhem como
préprio sentido da palavra “entretecer” [tecer @pntpara que as ressonancias curriculares

movam-se no sentido de uma educacgéo cultural dtaal

Cultura juvenil redimensionamento e (re) conceptuatacédo do curricula

A partir dessa nocao, buscamos descrever e prapwaytir das vivéncias dos grupos
investigados, outro redimensionamento para o adorie seus contextos formativos, para

além do que ja esta posto.
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A nossa percepcado em relacdo aos grupos de jogensgendarios de organizacdo e
expressdo culturalrevelou uma linguagem proépria, utilizada por el@s.presenca de

N oA AN W

expressdes como “é nois”, “ja €” “gastando” “apedi@ a mente”, “ta ligado”, predominava

nas falas dos atores/atrizes sociais. Os termastatoros revelam unaccountability e uma
dualidade da estruturae, por isso, da densidade aos sentidos e significapmes tais
expressfes tém e representam para as culturasigumenseusthes formativos, em seu
tempo e espaco. Cabe, portanto, as afirmacOesditei@ ao tratar da dualidade da estrutura,

quando diz que:

E possivel obter consideravel esclarecimento parproblemas de analise
social a partir do estudo das quantidades recwrslagfala e da linguagem.
Quando produzo uma expressao gramatical, apdioanemesmas regras
sintaticas que essa expressao possa produzir.ditea fmesma” linguagem
dos outros locutores de minha comunidade lingistic todos
compartilhamos das mesmas regras e praticas Itiwgisis oferecemos ou
tomamos uma gama de variacbes relativamente se@miiEo é
necessariamente esse o caso das propriedadesrasirde sistemas sociais
em geral.Relaciona-se com o0 modo como devem seceitbados 0S

sistemas sociais, especialmente as “sociedadeBDENS, 2009, p. 29)

Temos ai, certamente, uma dualidade da estruturauadiversidade de contextos
produzidos e reproduzidos em interagdwon o0s atores/atrizes sociais. Giddens (2009aiSe t
termos fossem transpostos para o contexto es@warg seria ou como é que o curriculo
lidaria com isso do ponto de vista formativo?Tomsnommo base as narrativas dos
interlocutores, quando expressam seus pontos t#esdbre o curriculo e a formacao, a partir
de “um lugar outro”. “Um lugar outro”, que ndo @uéamentado, normativo e prescritivo — a
nao ser, pelas proprias regras constituidas edisj@m seus cotidianesporém denso e

fecundo de formagao.

Na minha realidade eu tive muita sorte, por quesesupre fui cercado de adultos envolvidos
com a cultura. Esses adultos me influenciaram deeirepositiva. Tive a sorte de ter contatos
com esses adultos. Minha professora de arte.mgldeu suporte, por que ela sempre viu que
na classe, que eu ndo era o cara que tava assistiadla por assistir. Eu era o cara que tava
querendo aprender um pouco mais. Ela sempre meesdeuextra, esse extra de procurar ela.
Eu que pela primeira vez que eu via o graffiti @aeoer assim ao vivo foi na minha escola
Edvaldo Branddo. O pessoal veio pintar o muro jpaiaa escola e os caras fizeram Salvador
Dali. P6 fiquei impressionado!Porra, eu vi aquitblivro e naquela hora o cara fez.Pum! Porra
pirei!O cara usando o spray, p6h muita onda. Alacoou fazer isso?Como é que eu quero...
Sabe!A gente nao tinha nenhuma relacdo, o pessealajo, veio de fora do colégio, a diretora
nao tinha relacdo entre o graffiteiro, o artistaseestudantes, ta ligado, para depois rolar uma
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oficina no final do trabalho, acontecer o muro, pamnel, n&o rolou nada disso!Acho que os
caras pediram o muro e ela cedeu. Acho que foi E3t@o, eu acho que deveria, eu acho que é
um credito que deveria t4 acontecendo agora deiatoedde valorizar o que tem na
comunidade. Porque o graffite estd em todo lugargBé?Por que quem faz & a periferia e
periferia € em Salvador é em todo lugar. Ta ligathé®o, se, o governo, se, o estado, abrir a
cabeca pra isso, que tem de valorizar comunidad® @@ Capoeira hoje esta nas escolas
publicas. Com isso, é uma conquista grande parapadlra, espero que um dia 0 meu graffiti
tenha também esse reconhecimento. Sabe? Que gairahais facil pros jovens, que eles vao
conseguir realmente se conectar e conseguir sessgu se expressar de outra maneira, sem
ser, ter que correr o risco de pichar, né.N&o teendo a vocé que vai se calar .O graffiti tem
essa voz de protestar, t& na rua, tem essa vootstar, ta ligado!Até ser mais ouvido do que
pichacdo, por que pichacdo o pessoal tem aquetextonque poluido, que sujo, o graffiti
ainda ilude vocé e te fala o que ele quer, tem ibss@0, essa magica, entdo de se o0 jovem se
envolver cedo com o graffiti com certeza teria @@ducacédo. "(Calango de Rua)

Eu espero que acontega Educacao, pra chegar ang®qgue eu ndo precise fazer graffiti numa
quebrada, pra ocupar 0 espago que outras coisasalaesta ocupando, entendeu?

Espero que as pessoas tenham educacédo pra diaeg, ‘@u aqui nessa merda, vou la tomar o
que é meu!” Nao ficar sentado olhando eu fazeffiir4Ah! Ele ta fazendo graffiti que lindo!
Isso tem uma técnica, ndo sei o0 que...” Mas, nddiedr sentado: “pdh, que lindo, isso aqui é
melhor do que tava, cinza, acabado!” E isso quedeuquero.Que o graffiti seja assim: “Ah!E
melhor do que, ele pichando”.E isso que eu nacogErtendeu?

Quero que a pessoa tenha consciéncia que tou fageaffiti, quero me expressar, quero dizer
alguma coisa, certo?Bom ou ruim. N&o tou dizendogyaffiteiro fala coisa boa. Boa ou ruim!

E, ndo quero que a pessoa fale: “porra! Ali tawk taicabado, véi! Tudo desgracado. Ele fez um
graffiti e melhorou!” Nao quero isso!Quero que a&gma fale: “Isso aqui t4 todo desgracado,
tem um graffiti ali, t& disfarcando o que tava rummas eu ndo quero que fique assim. Eu ndo
quero que minha casa seja de madeira. Certo?”

Na Pituba, na orla, ndo sei aonde!Tudo bonito, todm mil reais, tudo, bla, bla, bla...
Carissimo, entendeu?Eu vou |4, e vou tentar dojeike eu ndo tou falando de revolugéo, nem
nada disso, vou tentar do meu jeito pegar aquit émeu também. E isso!N&o quero que o
graffiti fique naquela onda tipo: domingo o escrésha o dia livre para ndo morrer de banzo.
E isso!”(JULIO)

Os discursos acima revelam, em sua producéo dextost 0s sinais para um repensar
e reconstruir do curriculo-formacao, para além we @ escola, os “experts da educacao” e os
orgaos normativos vém pautando. Requer ter a pgoepapaz de transpor o que esta
prescrito levando em consideracao dedlidades de estruturasem seu tempo-espago de
forma entretecida. E necessario realizar um moviméactal tanto no curriculo, como na
formacdo. (GIDDENS, 2009, p. 29)

Os sistemas sociais em que a estrutura esta neaesite implicada, pelo
contrario, compreendem as atividades localizadasagkntes humanos,
reproduzidas através do tempo e do espago. Analisestruturagdo de
sistemas sociais significa estudar os modos coms #stemas,
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fundamentados nas atividades cognoscitivas de satooalizados que se
apdiam em regras e recursos na diversidade de xtomtele acdo sao
produzidos e reproduzidos em interacdo. (GIDDEN®92p. 29-30)

Foto 10 —Imagem de jovem testando o spray para uso posterio

Nota: Arquivo pessoal do autor

Nestes termos, redimensionar o curriculo passzguopreender e reconhecer, a partir
das falas dos sujeitos, que ndo cabem mais noxtorgscolar atividades culturais apenas nos
momentos comemorativos no melhor estilo, do dia(di2’ do indio, dia do folclore, dia da
consciéncia negra, etc...), em eventos episoditus(gas, festivais e campeonatos), ou como
atividades extracurricular(passeios e excursfesycahectado de um todo pedagdgico
articulado, refletido com vagar, com imaginagaopeafundidade.

Requer pensar/agir para além done(n) do pedagdgicoda folclorizacdo. Requer,
outras formas no pensar/agir do curriculo e da dgén. E preciso sair da centralidade
quadrada do pedagogico e partir para um olhar efm@ngente e bifurcado de educacéo. E
preciso ndo polarizar os opostos e trabalhar reppetiva dialdgica. E preciso constituir um
curriculo sensivel a cultura. Um curriculo custadizcomo insiste Macedo em suas aulas,
ou seja, de acordo com a experiéncia estéticawaldio sujeito.

A partir das implicacdes com os dados da invedligagconhecemos a necessidade de
se constituir um curriculo cultural, ou seja, atua como formacdo no curriculo. Um

curriculo formagdo pautado em uma nova ética. Baétla dialdgica, a ética da/com a
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diferenca, a ética das culturas juvenis com oetrgobralidade, com espacos-tempos culturais

diferentes, com respeito aos hibridismos culturais.

Uma temporalidade que Bhabha chama de entre-lugampgrmite que as
vozes marginais “ndo mais necessitem dirigir sisimatégias de oposicéo
para um horizonte de ‘hegemonia’, que € concebimoc horizontal e

homogéneo” (213). Nessa temporalidade, nem a edodagdicional nem

suas versdes criticas impedem o surgimento de tatigades disjuntivas.
(MACEDQO, E., 2006, p. 122)

Dessa forma, € preciso se constituir um curriculdeouma educacéo cultural tenha
sentido enquanto formacdo. Uma formacdo no semtaBildung alemd. Uma formacéo

plena de cultura em seus “atos de curriculo”.
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6 DIALOGOS CONCLUSIVOS E PROPOSITIVOS EM ABERTOS

[...] TAo-somente a luz, entendida como claridadecede a possibilidade
da visdo e com isso a possibilidade do ver do d@r@ooomo também da
apreensdo. Vislumbrar é um ato de ver. Ver € urempaal olho.

[...] O que é precisamente um “olho” sem sua hddoile de ver?Nds néo
vemos porque temos olhos, mas temos olhos porqienms “ver”. Mas o
gue significa “ver"? Sobre isso compreendemos, rsdguw mais amplo

conceito, do qual também toda “6tica” fisica, fi@gica, e estética se funda,

um encontro imediato com entes, coisas, animaigre®homens na luz. O
gue, no entanto, nos acrescenta alguma luz, nadarianguéo luminosa, e o
gue poderia fazer um instrumento oOtico, ndo quadinado e
multidimensional, se o proprio poder de ver nactagse de antem&o os
entes através do instrumento do sentido visuat enp@ da luz?

[...] Por isso a emergéncia para o aberto recelwaréter do brilhar e
aparecer. Por isso a percepcdo da emergéncia estmabberto € uma
percepcdo do que brilha iluminado, isto €, o vero evislumbrar.
(HEIDEGGER, 2008b, p. 207, 209-210)

Enfim, o que primeiro nos move como “facho de léz'a compreensdo de que a
educacéo precisa romper com paradigmas cristabzgule perduram desde o Século IX. Uma
educacao niilista, modelizante, opaca e iluministaculada a um fascismo social. Um
fascismo social que exclui, segrega, discriminaelguque estdo a margem do processo de
formacdo. Aqui estdo inclusos homens e mulheresage@s indios, os homossexuais, as

culturas juvenis, dentre eles os graffiteiros,kagistas e oanarcopunks.

Ao reconhecermos que a educacdo necessita de asiptestamos reconhecendo
também, que tal ruptura deve ter implicacdes noao/ formacédo e que, portanto, NOSSO
“facho de luz” deve se mover em outras direcoeg por hora se manteve obscuro ou
ofuscado [intencionalmente ou por desconhecimergenm], aos “olhos” dos “experts de
gabinete”, aos curriculas, aos especialistas e @prip senso comum. E como se
quiséssemos, em pleno século XXI, manter coneidesdo Mito da Caverna e trazer a
Paideia do mito, como uma conversdo do olhar, ou seja,canlem evidéncia outro
curriculo/formagédo para/com as culturas juvenisteoporaneas. Na verdade, é isso que

vislumbramos, essa é a (0) nossa (0) ideia/olhar.

Nossas ponderacfes acima advém daquilo que conmsegeompreender/interpretar a
partir das falas, expressdes, gestos, narrativegupidas e constituidas nos cenarios de
organizacdo e expressédo das culturas juvenis cpoté@meas, durante 0 NOSSO pProcesso

investigativo, bem como das nossas convic¢des,ottopde vista ontolégico, pedagogico,
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politico, filoséfico, antropoldgico e histérico gebcurriculo/formacao. Os “fachos de luz”
emitidos pelos (as) jovens nos levaram a compreemsé se deve constituir outra educagao,
outro lazer, outro curriculo/formacéo que, a priaeista, se mantém obscuros ou ofuscados
diante dos olhos daqueles que fazem e dizem sobreécudo/formacdo. Na nossa
compreensao, tal ofuscamento ou obscuridade seatefeto da manutencdo do modelo de
educacdo que atualmente temos, com as suas nagdatize disjuncdes entre curriculo e
formacdo, entre as culturas juvenis e seus verosafil/os, entre a escola e seus 0s “atos de

curriculo”.

Cumpre elucidar que direcionamos nosso “facho @& para essa outra educacao
proposta por nds, numa atitude de “oposicionaliddden ato de contraposicéo], porém
procurando ndo ofuscar, nem manter obscuro aquéopgecisa de evidéncia frente as novas
demandas que as culturas juvenis veiculam, pensdizem sobre suas dinamicas culturais.
Para tanto, traremos como “facheiro” as nossaspraacoes propositivas, advindas das
nogdes subsuncgoras presentes nas nossas anaisesles junto aos atores/atrizes sociais,

conforme a segquir:

a) A cultura escolar e a auséncia construida da eujttvenil como uma problematica

formativa,
b) A folclorizagéo efémera da cultura do outro;
c) As culturas das ruas como saberes da experiéneitogquam;
d) O lazer entre graffiteiros e skatistas como palatasativas;

e) Etnolazer e curriculo e a possibilidade de uma égéo cultural critica pluralista.

E a partir desses cinco “fachos de luz”, que dasernécio aos nossos dialogos
conclusivos e propositivos em aberto da tese. Waler, ainda, que o nosstatheird nao
aparece como a pretensdo de clarear ou iluminastod caminhos da educag&o. Pelo
contrario, busca tirar da obscuridade ou do ofuscémaqueles caminhos, que ainda nao
foram visualizados e percorridos [e se foram vigadbs, ndo foram percorridos na sua

plenitude], no sentido daildung.
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A cultura escolar e a auséncia construida da cultar juvenil como uma problematica

formativa

Temos, aqui, um obscurantismo muito forte, quaredtrata do dialogo entre a cultura
escolar e as culturas juvenis contemporaneas, ipaineente, quando se trata de discutir
aspectos formativos. Ao utilizarmos o substantivascalino “obscurantismo”, para tratar
sobre os nossos “fachos luz”, fazemos com a co@wiode que a palavra se encaixa
perfeitamente no contexto do qual estamos dialagamgue é a cultura escolar.
Obscurantismo esse que nega, poda e oculta, sulssunmmecontexto educacional, outras
possibilidades formativas das culturas juvenis, e estdo prescritas no curriculo/formacao
[e quando estdo, aparecem meramente como atividattacurricular]. Isso por néo
compreender [e quando compreende, ignora], tah@zndo saber lidar com possiveis
alteracbes na cultura escolar, talvez por ndo oeemgler as culturas juvenis como
problematica formativa. Aqui temos um leque de ipilstades desse obscurantismo. Alias,
normalmente a cultura escolar nem percebe seu r@gmo frente as culturas juvenis, haja
vista, a propria compreensdo que ainda perduraas@-lbs como “alunos”. Ha algo mais
obscuro do que un®ersem luz? Certamente, essa € a visdo que a esodia t®m das
culturas juvenis, como seres obscuros, sem conkatimsem possibilidades de contribuir

com o préprio processo formativo.

No minimo, a cultura escolar, quando ndo obscurdasca o brilho existente em cada
jovem que ingressa no seu contexto. A forma conesala se organiza acaba refutando
outras dinamicas formativas, que as culturas jgvergiculam em suas experiéncias,
expressdes e vibragbes culturais [e que deverigpancializada pela escola], por néo
compreendé-las como “atos de curriculo”, ou sefama possibilidades formativas [aqui,
algumas delas se traduzem em pura cultura, atrdeésmovimentos dos graffiteiros,
skatistas,anarco-punks] Portanto, percebemos, em nossos estudos, gquenddauséncia
construida da cultura juvenil como uma problematicenativa na cultura escolar, fazendo
com que ela se mantenha nesse obscurantismo péxtagdgenha reverberar no curriculo e
na formacao dos sujeitos aprendentes. O que toidante que a educacao precisa sair dos
discursos que levam a previsdo epr@dicdo, advindo de um determinismo construido
historicamente [e impulsionado por uma légica mista] e partir para a compreensédo do
complexustecer no todo, tecer junto, entrelacar, aquilo gtecido junto]que se clareia nos

ambientes formativos.
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A folclorizacao efémera da cultura do outro

Mantendo ainda o fio condutor de nossos “fachosud& a partir do que pensam e
dizem as culturas juvenis, foi possivel identifinas falas como a escola percebe a cultura do
outro. Outro aqui entendido como aquele que nétempesg a mim; outro como aquele
estranho a minha cultura; o resto, o restantefeoetiite, o diverso, o distante. Portanto, outro,
enguanto estranho ao que me pertence, no cascagquiaticas de lazer das culturas juvenis

contemporaneas, enquanto “atos de curriculo”.

As culturas juvenis revelaram em seus discursossgas praticas de lazer enquanto
expressoes e vibragdes culturais singulares apargeedesaparecem] no contexto escolar
apenas em datas comemorativas, festivais, everdiogendo nenhuma ligacdo com o projeto
politico pedagdgico da escola, ou qualquer vinédldacomo o0s aspectos formativos. As
atividades estdo relacionadas no contexto escolaramente como atividades
extracurriculares, episodicas e eventuais [como uma aparicdo como entes
fantasmagoricos, me permitam o trocadilho]. No caso dos skatistagraffiteiros, se
materializam [quando se materializam] através davigs, campeonatos, oficinas, palestras
ou como “amigo da escola”, apenas para ndo obsrunecofuscar totalmente tais expressoes
culturais. Nesse sentido, fica configurado o quaness chamando delclorizagdo efémera
da cultura do outro. Cultura essa que subsume, subtraem as expressdbsacoes das
culturas juvenis, a um merartefato espetaculdr uma moda passageira, um ato transitorio
nos dias de domingo ou qualquer dia comemoratimmocdiz um dos nossos interlocutores,

para ndo morrer de banzo

Quando tornamos efémera ou folclorizamos a culior@utro, estamos, na realidade,
estabelecendo juizo de valores sobre determinaltiaracuValores esses que constituem e
configuram no modelo de educagcdo empobrecido dtopb vista cultural, porém rico em
preconceito pedagdgico. “Efemerizadgu “folclorizar” a cultura do outro tem, em sua
esséncia, uma educacdo pautada em artefatos emhaiacimodelizantes, niilistas e que,
portanto, deve ser rechacado na contemporaneitlmessario se faz reconhecer e tornar
continuas e permanentes, no contexto escolar,pesstes e vibracdes culturais, advindas
das culturas juvenis enquanto “atos de curricu’preciso fundar outra educagdo, uma

educacéo sensivel a cultura. Uma educacdao cidtittaral e pluralista.
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As culturas das ruas como saberes da experiénciagtormam

Nosso “facho de luz” aponta, nesse momento, par&spaco que aparentemente nao
constitui aspectos formativos, porém apresentaunaesséncia um dos maiores espacos de
formacao, principalmente das culturas juvenis. Q@0 essa, recheada de sabores, porém
rica de saberes. Sabores e saberes advindos dass®gs e vibracdes culturais veiculados
pela juventude em seus cotidianos. Sabores e sabenstruidos de experiéncias que, na
maioria, se mantém distante da escola por ndordegyemar como um ato curricular e quando
se aproxima, toma as dimensdes da folclorizacames® do outro, que comentamos
anteriormente. Nesse espago, ndo existe profes&or.existe cadeira, ndo existe quadro
negro, nem lousa branca. Nesse espaco, ndo exasterno didatico, aprovacdo ou
reprovacao. No entanto, existem aprendizes/apréggldistamos nos referindo as culturas de

ruas, especificamente, aquelas produzidas e codaamelos (as) jovens palis.

A gama de experiéncias vividas/experienciadas p@eysjovens na cultura das ruas,
certamente é infinitamente maior do que se imagingemos oportunidade de acompanhar
algumas dessas experiéncias e constatamos quebbésanas culturas das ruas que
transpdem o olhar formativo prescrito pela escAlzeditamos que os saberes veiculados
pelos (as) jovens em suas praticas de lazer estheados de dindmicas formativas e, que,
portanto, precisam encontrar na escola ressonésaigibilidade, acolhimento a ponto de
reconhecé-las como possibilidade pedagogica nauraulescolar, enquanto “atos de
curriculo”. Acreditamos que tais saberes, enqudfacho de luz poderiam gerar uma

centelha iluminada na construcéo de educacao caduéal e plural.

O lazer entre graffiteiros e skatistas como pautaf®rmativas

Aqui reside um dos “fachos de luz” mais ricos emihosidade. Identificamos, durante
as nossas investigacfes, que as praticas de lasegrdffiteiros e skatistas sdo pautas
formativas. Os discursos revelaram que predomemstotno graffite como no skate, um
aprendizado para além do prescrito, para além dmédteo, para além do quadrado
pedagodgico. H4 uma circularidade de informacdeseasegrupos, que fogem das lentes
escolares e, portanto, acabam criando no contexttmativo, curriculos, hermafroditas,

opacos e modelizantes, distantes do que dizemsaupeos (as) jovens.
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E preciso ter compreenséo das dinamicas e vibrdofmsativas presentes nas praticas
de lazer desses (as) jovens, a partir do vivid@e apenas pelo percebido. Dizer que tais
praticas s@o boas ou ruins para fazer parte ddi@oti escolar ndo resolve a questdo. E
preciso novogidosformativos, que sejam capazes de revelar, nesgasgs de lazer, pautas
gue formam na prépria experiéncia de lazer. Andaskate, realizar manobras, participar de
shows musicais, encontros com amigos, graffitamwmo ou uma parede com a sutileza do
spray, ouvir a musica predileta, ler um bom lhassistir a um bom filme, ir a praia, ir a uma
galeria de arte apresentam riquezas de detalhestioos, que extrapolam a um mero olhar
“miope [as vezes h& cego mesmo, porém poderia agutes sentidos], folclorizado e
efémero”, daqueles que fazem e dizem sobre o alorie a formacédo [principalmente nos
ambientes educacionais institucionalizados]. Ptwtafica evidente que, nos cenarios de
organizacdo e expressdo de culturas juvenis coor@mgas urbanas, ha uma riqueza de
elementos formativos que poderiam compor o cuwifaimacdo enquanto pauta formativa,

enguanto “atos de curriculo”.

Etnolazer e curriculo e a possibilidade de uma foragédo cultural critica e pluralista

Por fim, o0 mesmofacho de luzque mostrou o claréo as culturas juvenis e seissv
formativos aponta suas luzes, nesse momento, jgathea e produzir uma concepcao de
curriculo sensivel a cultura e uma concepcao d lascida e forjada noghésformativos
das culturas juvenis, a partir das praticas der lgme suas culturas veicula®urge aqui a
ideia de “Etnolazer” e de um curriculo com a pdbdidde de uma formacdao cultural critica e

pluralista.

Entenda-se o Etnolazer como principio formativoenfie as culturas juvenis
contemporaneas e que, portanto, se constitui nussiyel teoria contemporanea do lazer, a
partir das experiéncias e vibracdes de grupos e ambientes formativos e culturais no
tempo livre. O etnolazer nasce dos ethométodosst@s indexicalidades, tendo como “bacia
semantica” as culturas veiculadas pelos sujeitofoemmacao, procurando enriquecer as metas
teorias no campo do curriculo e do lazer. Um ebwmolaa partir dos “atos de curriculo”
produzidos na cultura. Portanto, tem como primazia metodoldgica a etsquisa critica
multirreferencial, no trato de estudos e pesquisasa natureza.
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Ademais,quando estamos falando de Etnolazer, estaomsiderando e pautando que as
experiéncias e vibragcbes cotidianas das culturasnja contemporaneas se constroem
independentemente das prescricbes normativas dasasuoficialescas. Na realidade, elas
sao totalmente diferentes das culturas curriculayes sdo predominantemente prescritivas.
Diferenca essa que pressupde constituir-se deiberdadde criativa, capaz de romper com as
amarras pedagadgicas, por terem sido forjadas, decas, brotadas, em ambientes ricos de
vibracdes culturais em outro tempo, o tempo naolasfao estamos falando de um segundo
tempo], o tempo livre e por ser livre, rico e plamo criatividade.

Quanto ao curriculo, as centelhas apontam parawric@lo com formacao cultural
critica e pluralista. Um curriculo sensivel as agdres culturais, levando em consideracdo o
principio daBildung alema (Formacao). Formacao aqui entendida, tambémgo cultura.
Cultura no seu sentido amplo. Um curriculo entrdteaconstituido e forjado nos ambientes
formativos das culturas juvenis, valorizando os$ate curriculo”.

Temos ai um grande desafio a superar em tempogisks,cdos pontos de vista
ontolégico, pedagdgico, filosoéfico, historico, sudgico, ético, estético, erbtico, para/com as
culturas juvenis contemporaneas. Um desafio queeremper radicalmente com as visdes
de formacgédo e de curriculo de carater hermafrodiiiistas, modelizante e iluminista. Uma
ruptura para além do fisiologismo politico, pa@naldo fisicalismo pedagdgico, para além de
uma pedagogia de conceitos meramente prescrifpana,além de um lazer programado, mais
a luz de curriculo para/com a diferenca, um culsiemtretecido, um curriculo-formacéo e a
formacgdao-curriculo, um curriculo com duplo/multplpertencimentos. Onde o0 sujeito se
forma no curriculo e o curriculo se forma no sojeRequer outro fazer /viver/sentir/pulsar de
maneira fractal o curriculo-formacéo e a formagdwiculo. Acreditamos queBtnolazere o
curriculo através dos seus “fachos de luz”, possamstituir essa formacao critica e pluralista
para/ com as culturas juvenis contemporaneas.

Para final de nossos dialogos conclusivos e proposiem aberto, gostariamos de
elucidar [0 que n&o significa trazer toda luz],gorainda utilizando a metéfora dac¢ho de
luz’, que as investigacbes no campo da EtnopesquisicaCre Multirreferencial nos
proporcionaram outro olhar sobre curriculo, sobferimacéo, sobre as Culturas Juvenis. Um
olhar para além do obscurantismo que predominaontexto educacional vigente. Nos fez
compreender outras dinamicas formativas, que témmpa Educacdo tal qual vem sendo
prescrita pelos “experts de gabinete”, pelos egjpisi@Es e pelos curriculas. Nos fez sair da
“caverna’, e encontrar a luz de outro fazer pedagda partir dos “atos de curriculo” e

encontrar, ndim do tunel, a luz d&tnolazer
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Nosso “facho de luz” conseguiu clarear os artefathgacionais presente nos contextos
formativos e mostrou, na claridade, como esses mesmtefatos ndo vém dando conta das
demandas pautadas pelas culturas juvenis contengamaa ponto de constituir outro
curriculo para/com a diferengca. Certamente, pormgaetém e segue 0 que esta prescrito,
envelopado e modelizado.

Acreditamos que € preciso apontar o “facho de lparfa outra direcdo, onde o se
construa um “facheiro” que possa clarear de marieictal e entretecida, onde os contextos
educacionais ndo mais pautem seus curriculos/f@onagr pequenos “fachos de luz”, sendo
apenas visualizados por “brechas pedagdgicas”nddside conteddos emergentes, como:
oficina de graffite, campeonato skate, gincanass Bi e festivais musicais, etc.

Estamos apontando a luz para outra direcdo. Diregsda que valoriza, dentro do
contexto escolar, a cultura juvenil como probleosatfiormativa; que nega a folclorizacédo
efémera da cultura do outro; que tem como prenasseulturas das ruas como saberes que
formam; que tem como principio o respeito e comms@e do lazer dos graffiteiros e skatistas
como pautas formativas e, por ultimo, o acolhimeat@a producdo de ur&tnolazere
curriculo com possibilidades de uma formacéo callteritica pluralista. Essa € a direcdo que
apontamos nosso “facho de luz” frente as demandhséndas das culturas juvenis
contemporaneas. Essa é a luz que deve ser evidan&issa € a ruptura que procuramos ter
com a Educacao, Lazer e as culturas juvenis.

Por fim, o que nos nutre enquanto educadores empoteihe incertezas € a certeza de
que, mesmo que a educacao institucionalizada gseimanter a guisa do obscurantismo, as
manifestacbes da vida cotidiana, principalmente dadturas juvenis, criaréo,
independentemente da escola, sua formacédo peles ‘@ curriculo”. Sendo assim,
manteremos, entdo, 0 nogpmasmaentre o Ver e ovislumbrar” outra educacdo. Propomos,

portanto, que o didlogo continue em aberto agudaantros “fachos de luz”.
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APENDICE A - Roteiro para entrevista com os jovens graftiteiskatistas e anarco-punks

Data: / /

Entrevistador:
Local da entrevista

Boa Tarde! Meu nome € Romilson Augusto dos Santosteu fazendo uma pesquisa
sobre juventude. O tema da pesquisaEducacdo, lazer e cultura juveniinvestigando as
praticas de lazer em cenarios de organizacdo e egssdo de culturas juvenis urbanas
contemporéaneas e suas relacbes com os “atos de ¢cutos”.

Gostaria de entrevista-lo (a) sobre o tema o (a) $a) Vocé poderia colaborar
respondendo a uma entrevista que vai lhe tomar apramadamente 5 minutos?

SIM 1- FACA A ENTREVISTA NAO 2 - AGRADECA
ENCERRE

l. IDENTIFICACAO

1.0. Nome/jovem entrevistado:

2.0. Idade:

)12 a 14 anos
)14 a 16 anos
)16 a 18 anos
)19 a 24 anos
)25 a 34 anos
)35 a 44 anos
)45 a 54 anos
)55 a 64 anos
) > 65 anos

CoNoO~wNE
NN AN AN AN AN NN N

3.0. Sexo:

Masculino 1 ( ) nkieino 2 ()

Nivel de escolaridade:
) Até 1° grau completo
) 2° grau completo

) 2° grau incompleto

) Superior completo

) Superior incompleto
)

4.0.
1. (
2. (
3. (
4. (
5. (
6. ( ) P6s-graduacao
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5.0. Profissao:

( ) estudante ( )funcionario publico ( )@amo ( ) do lar ( ) aposentado por tempo de
servigo () aposentado por invalidez ( ) o@Qual?

ll. QUESTOES NORTEADORAS:
A. O que vocé costuma fazer no seu tempo livre?
B. O que é ser jovem para vocé?

C. O(A) Sr. (a) Vocé acha que ser jovem € a partoukeidade?

12 anos

14 anos

16 anos

18 anos

20 anos

22 anos

24 anos

26 anos

OIONOO|ARWNEF

28 anos

30 anos 10

32 anos 11

34 anos 12

36 anos 13

D. Vocé estuda? ( )sim ( )néo.

E. Nivel de escolaridade

1. ( ) Ensino Fundamental

12 a 42 serie Incompleto ( ) Completd (

52 a 82 serie Incompleto ( ) Completo) (

2. ( ) Ensino Médio
1°ao 3°ano Incompleto ( ) Conmplet)
3. () Ensino Universitario
Incompleto ( ) Completo ( )
( ) Pos graduacao

Especializacdo ( ) Mestrado ( Doutorado ( )
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. Quais atividades culturais vocé tem em sua escola? ( ) Passeios
( ) Excursbes ( ) Gincanas ( ) FestieaMuUsica

. Quais praticas de lazer vocé realiza?

. A pratica de lazer realizada por vocé tem relagdo suas atividades escolares?

O que vocé acha que deveria ter em sua escolagguiem e vocé gostaria de fazer?

. Vocé faz parte de alguma tribo urbana? Sim ( 3l@is)? Nao ( )

. () Graffiteiros

. () Skatistas

. () Anarco-punk

. ( )Outras

. O que é lazer para vocé?

. O que gosta de fazer nos seus momentos de lazer?

. Onde costuma frequentar em seu tempo livre

. Fale das suas experiéncias nessa tribo?

. Existe em suas préticas de lazer algum processmatnv? Quais?

. Sua escola realiza alguma prética de lazer reladinom as desenvolvidas por vocé?

. Vocé sabe de algum curriculo escolar que tenhacadto estas atividades como
componente formativo? Como?

. O que vocé acha disso?
. Quando iniciou suas atividades nesse grupo dofgugarte?
. O gue Ihe levou a participar desse grupo de jovens?

. Quais séo os objetivos do seu grupo/tribo?
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APENDICE B - Termo de cess&o de Imagem para o projeto deligsas@zer, educacio e
culturas juvenil: investigando praticas de lazer eemarios de organizacdo e expressao de
culturas juvenis urbanas contemporaneas e suag@ekcom os “atos de curriculo”

Pelo  presente ,
doravante denominada como CONCEDENTE cede o dideitoso de sua imagem pessoal
profissional, exclusivamente para divulgacdo doteimaio das falas, gestos e fotos de sua
participacdo na | Conferéncia Estadual da Juventadgrupo de trabalho Lazer e Esporte
parte integrante da programacao da conferéncia, foas de utilizagdo na divulgagcéo no
espaco do evento e ou em qualquer midia, por quexisegeios de comunicacao (livros,
artigo, teses e outros), no territério nacionalfora dele, além da Internet, como e-mail-
marketing e via website acessivel pelos enderelgimicos: http://www.ufba.br editado
respectivamente pela Universidade Federal da Bahipelo coordenador da pesquisa de
doutorado Romilson augusto dos Santos CPF- 30968435, intitulada ‘Lazer, Educacao

e Culturas Juveniliinvestigando praticas de lazer m cenarios de organizagdo e
expressao de culturas juvenis urbanas contemporanta sem que incida qualquer énus
sobre esta concesséo de direitos devido o usoesanmante para veiculagdo do conhecimento
na area.

E assim, por estarem justos e acordados, CONCEDHNTENCESSIONARIO assinam o
presente instrumento, na presenca de 02(duasniastes.

Salvador, 28 de margo de 2008.

CONCEDENTE

CONCESSIONARIO-Pesquisador
Testemunhas

1.
NOME:
RG
CPF

2. NOME:
RG
CPF
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APENDICE C — Galeria de Fotos das Culturas Juvenis.

Foto 11- Jovens na Conferéncia Estadual da Juventud®&, 200

.
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Fonte: Arquivo pessoal do autor

Foto 12- Jovem skatista em sua pratica de Lazer

— .

> - ..-E

Fotografo: Léo Azevedo
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Foto 13- Jovens em suas praticas de lazer

Fotografo: Léo Azevedo

Foto 14- Cenério de organizacdo e expressao de cultuvagig contemporaneas

e o

Fotografo: Léo Azevedo
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Foto 15- Graffiteiro em agéo

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Foto 16 - Cenéario de organizacdo e expressao dos gredftei

Fonte: Arquivo pessoal do autor



Foto 17- Culturas Juvenis em sua pratica de lazer

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Foto 18 - Materiais utilizados pelos graffiteiros durastes intervencfes urbanas

Fonte: Arquivo pessoal do autor
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Foto 19 - Dia Nacional do Graffite

Nota: Da esquerda para direita Eder Muniz, Ant@ewolos, Romilson Santos e Denis Sena

Fonte: Arquivo pessoal do autor

Foto 20 — Jovens skatistas (Luigi e Rodrigo Santil) enacies de organizacdo e expressao das culturasiguven




